1972

AS




- — t
- 1.1} —p—————— ~ . —— = ~ne——

L At B o
e, e o cums ey gy o Sy o P A = OO 8 2 - nwm o | - Zufahr!lg
i e o e ot A= e - - R ¢ - 8 18
L ] pe— L T—fcr . i + ™ i -..__'.t-'.b + 2| L T a4y
=13, * - - M F G ] bt 2 1o L ] i
I H.U_ lehrschwimgm o | = 2] SRS 200 3 4 ;,. '
| | [p=—m - -.." { = a - £ 10
i | i Ir {_];"" —PI‘ D l : *‘ e k t_j i
< ot < | g n ELL.J“' — pkw__1 !
' E - | L ) & X qe s 3 1
| v ’ - ) < & bt t 1
‘ M L | " l Ver’wailung — — |
t‘.l I |h. _ - . + :"
E \ | | “J' * grosser pausenhol ¢ l (2] N - =4
f = JT ' = S Pt = !
g2l + -2%19 e ¢ J b ; 1 | ‘l E i - — N = zugaré
I =~ q ? /-r = ,,1‘ ll R T e & L ;
| A |JI * t :

: 4 |
s o R . 1
4 T "i_ | gl

e — : * 3 Y T -~--1w‘_b'-' . ms?l-r,t.
- =23 “. oy O e R 27

il | Ly — - — i
L—{_—- A 2 I 2 HJ T aé—_\] forum ..al
_ i Bl %3 AR oo ._-g [ T J P _ TL_J
' hochspr : 83 orrhalklassen = | 2 - -' t
(Ll | - ~ . kleu't pausen ot . — | {
- ‘* ) i T - - 8304 . 3 I r-l *

| | - :
| . | faustball | : ] [ s S ettt v A

|
| ' | Wl s | e ‘hauptemgang R e o ™ S L ;
[ 1 | ol i 31} 8 g e ¢
1%
. PR WP 2l e ,
| o E -p’; ; : g %4 — ‘1




KONRAD-ADENAUER-GYMNASIUM 1972
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Chronik der Schule

1961

Das Kultusministerium regt den Bau eines stldtischen
Gymnasiums in Bad Godesberg an.

: 1963
Das Kultusministerium sichert flir den Bau eines stidtischen
Gymnasiums in Bad Godesberg hohe Landeszuschiisse zu.

Der Stadtrat von Bad Godesberg beschliefit die Errichtung
eines stHdtischen neusprachlichen Gymnasiums fiir Jungen.

1964

Unterrichtsbeginn am neuen Gymnasium unter Leitung von
Dr. Albert Schulte in der alten Ringsdorfer Volksschule an
der Andreasstrafe (4 Klassen).

1965
Beginn des neuen Schuljahres nach Umzug der Schule in die
Baracken an der Lindenallee 1 (6 Klassen, 160 Schiiler).

Einfilhrung des Schulleiters Dr. Walter Haentjes durch Blrger-
meister Linz.

Architekt Peter Busmann, K8ln, wird mit dem Bau der Schule
beauftragt.

1966
Erste Schulgemeinschaftsversammlung (Aula des Nikolaus-Cusa-
nus Gymnasiums) mit ErlHduterung des Schulneubaumodells.

Beginn des zweiten Kurzschuljahres in den Baracken an der
Lindenallee und in der Grundschule Rheinallee (10 Klassen,
257 Schiiler).

1967
Der Godesberger Stadtrat beschlieft, das stidtische Gymna-
sium "Konrad-Adenauer-Gymnasium" zu nennen.

1.

24,

27.

a5

22.

25.

19.
4,

10.

4

12

Die in den Baracken in der Lindenallee untergebrachte Schule
brennt in den Nechtstunden unmittelbar vor Beginn des neuen
Schuljahres 1967/68 ab.

Beginn des Schuljahres 1967/68 in den alten Schulgebliuden
Rheinallee und Bachstrafie (12 Klassen,325 Schililer).

Erster Spatenstich durch Blirgermeister Linz als Baubeginn
auf dem Grundstiick an der Max-Planck-StrafBe.

ages
Grindung der "Vereinigung der Freunde und Fdrderer des Kon-
rad-Adenauer-Gymnasiums"

Rittersaal der Godesburg: 1. Chor- und Orchesterkonzert
der Schule.

Der Godesberger Stadtrat beschlieft die Umwandlung unseres
Jungengymnasiums in eine Koedukationsschule und die Anglie-
derung eines mathematisch-naturwissenschaftlichen Aufbau-
zwelges zum nlchsten Schul jahr.

Erster Skumenischer Schulgottesdienst.

1969
Nach Fertigstellung des Rohbaus wird der Grundstein mit
Urkunden im Foyer eingemauert und Richtfest gefeiert.

Beginn des Schuljahres 1969/70, 11 Klassen werden in der
Rheinallee, weitere 6 Klassen nach Auszug aus der Schule
Bachstrafie in der Plittersdorfer Grundschule und einer
Baracke an der GotenstraBe unterrichtet.

Beginn der Koedukation in den 3 neuen Sexten.

Erdffnung eines mathematisch-naturwissenschaftlichen Aufbau-
zweiges mit einer Klasse.

1970
Erstmalige Wahl eines Lehrerrates

Beginn der Aufgabenbetreuung am Nachmittag
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Erste mlndliche Reifeprlifung am Konrad-Adenauer-Gymnasium
unter Vorsitz von Frau Oberschulrlfitin Lange.

Erste Abiturentlassung am Konrad-Adenauer-Gymnasium
(Festsaal der Schule Rheinallee).

Lehrer und Schiller packen Lehrmittel, Blicher und Akten in
der Rheinallee und in der GotenstraBe zum Umzug in die neue
Schule.

Bauabnahme und Freigabe des Schulneubaus ohne Aula und
Sporthalle.

Einzug in den Schulneubau an der Max-Planck-Strafe.

Unterrichtsbeginn in der neuen Schule mit 565 Schillerinnen
und Schillern in 20 Klassen

1971

b,

Erste schriftliche Reifepriifung im neuen Haus

Erste mlndliche Reifepriifung im neuen Haus
Erste Veranstaltung in der provisorisch fertiggestellten
Aula: Entlassungsfefer der Abiturienten.

Beginn des Schuljahres 1971/72 mit 6oo Schillern in 22 Klassen.
Nichtschillerreifepriifung am Konrad-Adenauer-Gymnasium
Fertigstellung und Inbetriebnahme der Turnhalle.

Erstes Schulkonzert des Orchesters und Chores in der Aula.

Baupolizeiliche Abnahme und volle Freigabe der Aula ein-
schlieBflich der Empore.

1972
Baupolizeiliche Abnahme und Freigabe des Lehrschwimmbeckens.
Fertigstellung der AuBenanlage mit Trockenspielplatz und
Gymnastikwiese.
Schulfest anliiflich der Vollendung des Baues der Schule.
Hs.



Die Schule 1972 aus der Sicht der Eltern

von Karl-Otto Behrendt
Vorsitzender der Schulpflegschaft des Konrad-Adenauer-Gymnasiums

Das Konrad-Adenauer-Gymnasium prlisentiert sich im Jahre 1972 Hufler-

lich neu, innerlich gewachsen, gereift, von aufien und innen her von

Reformen durchweht. Die Eltern der Schiiler aller Altersgruppen leben
mit dieser sch¥nen Schule, mit den Lehrern, Lehr- und Stundenplinen,
Hausaufgaben (an deren Fertigung sie - nervlich - mitbelastet sind),
mit allem, was sich in der Schule und um sie herum tagaus tagein und
oft bis split in die Nacht so ereignet.

In unserem Staat stellt das Grundgesetz die Familie in den Mittel-
punkt. Die Eltern sind daher auch im schulischen Geschehen nicht
Randfiguren. Man splrt dies: Ein neues Schulmitwirkungsgesetz ist
in Arbeit, die Mitwirkung der Eltern im Rahmen des schulischen
Lebens wird darin neu, wvielleicht klarer geregelt. Im Leben der
Schule sind die Eltern nicht "Gegenspieler", sie stehen nicht im
Kreuzfeuer zwischen Lehrern und Schillern; sie haben eine feste Mit-
wirkungsposition, sind Helfer, Fordernde, Beratende und Mittler, in
den Klassen, in Gespriichen mit Perstnlichkeiten und Instanzen bis
zum Kultusminister des Landes Nordrhein-Westfalen.

Die Eltern sind einverstanden mit den guten Kontakten, mit der Offen-
helt dieser Gespriiche, der Bereitschaft hierzu bel allen Stellen.

Die Eltern begriifen die Bereltschaft zu Reformen, von denen man well
-~ und anerkennt - daf sie Unruhe hervorrufen, Milhe und Zeit kosten
werden, freiwillige Mehrarbeit erfordern und Unbequemlichkeiten,
Losllsen vom Liebgewordenen, Althergebrachten, aber eben doch mitt-
lerweile Unzeltgenmliifen bringen werden.

Den Eltern geflillt das offene ungezwungene Gespriich zwischen ihren
Kindern und deren Lehrern, die groBe Selbstlndigkeit, die damit den
Jungen Menschen gegeben, schon frilh gegeben wird und die hoffen 1HBt,
daf diese Jugend aufmerksamer.-und kritischer alles dasjenige priifen
wird, was sich ihr einmal bietet. Aufmerksamer und wachsamer als
andere Jugendgenerationen vor lhnen dies taten.

Aber wir Eltern verfolgen auch mit Sorge das merkwlrdig anmutende,
oft ratlos machende MifBbehagen der Jugend gegeniiber vielen Institu-
tionen, die ihnen das Grundgesetz zur Verflgung stellt, das Mifibe-

hagen am Stast, an unserer Bundesrepublik, in der zu leben wir das
Gliick haben. Vielleicht sagt man der Jugend dies zu selten! Ich
erinnere mich bisher nur an einen gewlssen Staatsmann, der dies uns
Deutschen gegeniiber einmal expressiv verbis ausgesprochen hatte; es
war Charles de Gaulle bei seinem Staatsbesuch, der ausrief: "Je
vous félicite que vous Ates des citoyens allemands!"

In-Frage-stellen, Kritik, Tadel, Zweifel ... alle diese durchaus
wiinschenswerten Stellungnahmen zur Republik sollten nicht in Verdros-
senheit minden, in Gleichgliltigkeit oder Achselzucken: "Die-da-oben"
ist jeder selbst. Die Bundesrepublik ist unsere Republik; oder:
Ubertragen auf unser Thema: Das Konrad-Adenauer-Gymnasium ist unsere
Schule.

Fehlerlose Instituionen gibt es nicht. Sie sind, wie fehlerlose
Menschen, Produkte von Traumfabriken und irreal. Alle lebenden Wesen
haben Fehler und sind mit ihren Fehlern oder wegen ihrer Fehler lie-
benswert und wert, sich flr sie zu engagieren.

Unsere Gesellschaft hat natlirlich Fehler. Wir kennen sie, wir disku-
tieren sie, wir bemithen uns alle, sie zu Uberwinden. Gegenliber den
damit entstehenden Problemen ist das Generationsproblem zweitrangig
und vor allem auch nicht neu; vielleicht reicher an Nuancen als
frither!

¥ir Eltern haben Sorgen, daB aus dem Ungehagen, aus der flir uns kaum
vorstellbaren Verdrossenheit gegenilber dieser - zugegebenermafen -
schénen Bundesrepublik mit ihren bemerkenswert grofen Frelheiten
anstelle eines Engagements zum Besseren ein Drang zum unorganischen,
gewaltsamen Xndern rlickt, an dessen Ende die Zerstirung stehen kinnte.
Und davor wollen wir warnen.



Bonner Gymnasien

von Beigeordnetem Dr.Robert Streck

22 Bildungsanstalten freier und staatlich-stidtischer Trliger bemilhen
sich, den rund 14.000 Kindern dieser Stadt (300.000 Einw.) in rund
550 Klassen mit Hilfe von ungeflihr 900 Lehrkrliften in mindestens

S Jahren Jene "hthere Bildung" zu vermitteln, von der jeder zu wis-
sen meint, was sie ist, und die dennoch bislang keiner definiert hat.
Seil es jene "Grundhaltung priifender Besonnenheit, in verantwortli-
cher Berufsarbeit komplizierte Sachverhalte, Zusammenhlinge und Lebens-
situationen zu meisfern, Vermittlung logischer Zucht, ErschlieBung
einer htheren Begriffswelt, Fihigkeiten, in griferen Zusammenhlinge
zu denken etc.", sei es der "Nachweis, daB (der Schlller) die Kennt-
nisse und geistigen Fihigkelten besitzt, die den in den amtlichen
Richtlinien flr den Unterricht in der hSheren Schule festgelegten
Zielen entsprechen", sei es die Hochschulreife und "Studierfiihigkeit"
fiir eine Hochschule, deren Selbstverstlindnis grundsiitzlich verloren-
gegangen ist, die aber auch immer schon nach Fakultiten und neuer-
dings nach Fachbereichen andere Studierfiihigkeiten und andere "Rei-
fen" erforderte, sel es die Fiihigkeit, "die Partikularitlit an der
Sache abzuarbeiten", das "Ablegen der Besonderheiten zugunsten des
Wissens und Wollens des Allgemeinen"” (Hegel).

Ganz zu schweigen von der "sittlichen Reife", die man irgendwie mit
dem Bildungsvorgang verbunden glaubte und flr die es in frilheren
Jahren allgemein akzeptierte Normen gab.

Nach Schiitzungen von Psychologen sind 15 ¥ eines Geburtsjahrganges
der Bundesrepublik Deutschland fiihig, das Abitur abzulegen (bezogen
auf das schwierige deutsche Abitur). In Bonn dagegen betrug in den
letzten Jahren der Anteil der Abiturienten zwischen 25 und 30 ¥ des
Jahrganges von Jugendlichen im Alter von 18 - 21 Jahren (NW 7,8 %)*).
Das entspricht sowohl dem Anteil der Cymnasiasten an der gesamten
Schillerzahl als auch dem AusmaB der in Bonn festgestellten "Mobili-
sierung von Begabungsreserven". Damit steht Bonn mit dem prozentua-
len Anteil der Gymnasiasten an erster Stelle in NW. Mit 5o ¥ Uber-
glingen vom 4, und 5. Grundschuljahr zum Gymnasium zeigt sich immer
wieder das Schwergewicht dieser Schulform gerade hier.

*) Einige statistische Angaben .... (s. S. 8)

Im Jahre 1967 wurde in Alt-Bonn zur Ermittlung von Begabungsreserven
und der damit im Zusammenhang stehenden soziologischen Fragen der
grifte Teil des 4. Schuljahrganges (und zwar nach der WeiterfUhrungs-
entscheidung) getestet. Zu jedem Fall wurden mehr als hundert sozio-
graphische Fragen gestellt, von denen die Lehrer im Durchschnitt

Lo - 50 beantworten konnten. Die elektronische Auswertung von 589 Fra-
gen ergadb fiir den Gymnasialbereich: "Begabungsreserven® sind in Bonn
nicht vorhanden. Eher ist zu vermuten, daB zuviele Kinder weiterge-
fuhrt werden (der katholische Bevlkerungsteil schickt seine obere
Intelligenzhliilfte auf weiterfUhrende Schulen; der evangelische Be-
vilkerungsteil (Beamtenschicht) schickt nur das untere Drittel nicht).

Auch in Bonn gehen erheblich weniger Arbeiterkinder als Kinder von
Eltern anderer Berufsgruppen zu weiterfllhrenden Schulen. Wenn man
Jedoch davon ausgeht, daB die gesellschaftliche Stellung der Eltern
kein Kriterium flr oder gegen die Weiterflhrung abgibt, sondern wenn
man wiinscht, daB aus gleichen Intelligenzgruppen gleichviel Kinder
weitergeflihrt werden, dann kann von einer Bildungsbenachteiligung
der Arbeiter nicht gesprochen werden.

Vom Zustand der Intelligenz her betrachtet, den das Kind im Alter
von 9 - 10 Jahren angenommen hat, bleiben keine gutintelligenten
Arbeiterkinder auf der Volksschule zuriick. Dagegen sind gutintelli-
gente Kinder aus Vielkindfamilien aller Berufsgruppen bei der Wei-
terfilhrung deutlich, intelligente Mlidchen daraus stark benachteiligt.
Die Bundesfunktionsbevilkerung zeigt eine auBerordentlich starke
WeiterfUhrungsappetenz. Das gegenliber anderen Grofstlidten prozentual
vermehrte Bedlrfnis auf weiterflihrende Schulen ist eine Konsequenz
der Rolle Bonns als Stadt der hchsten zentralen Dienste der BDR,
mit anderen Worten einer Rolle als Bundeshauptstadt.

Wenn diese Stadt dabei in der Erfolgsquote (prozentualer Anteil der
Abiturienten an der Zahl der Quartaner vor 7 Jahren) erst an 7. Stel-
le in NW steht, so mag dies an dem besonders hohen Niveau unserer
Schulen, aber auch an der Fehlleitung ungeeigneter Schiiler ins Gymna-
sium liegen.

Alle diese Zahlen sind unter dem Vorbehalt zu sehen, der in den iro-
nischen Einleitungssitzen mit ausgesprochen ist: Es ist fraglich, ob
ein Gymnasiast in Kleve oder Dinslaken in dieselbe statistische
Kategorie wie ein Bonner (oder auch Munsteraner oder DUsseldorfer)



gehtirt, auch ob der Abiturient von 1950, 1960 oder 1970 derselbe ist,
der ip statistischen Vergleich erscheint - wenn und soweit diese
Begriffe unvergleichbar sind, kann man auch keine bildungspolitischen
Schlllsse daraus ziehen. Es hlingt von der optimistischen oder skepti-
schen Ausgangsposition des Betrachtenden ab, wie man solche Vergleiche
liest. Der eine spricht von der "Plastizitlit der Begabung® (Ubrigens
ein Begriff, der ebenso wenig greifbar ist, wie es an operationalen
Definitionen von Lernzielen und Inhalten fehlt) -, hat seine Freude
an den Entwicklungszahlen und glaubt, daf dies allea mit rechten
Dingen zugehe, da doch letzten Endes der "genius" "denselben Geset-
zen unterworfen sei wie die Produktion von Baumwolle und Molasse -
die Versorgung - sprich Effizienz - passe sich dem Bedarf an®.
(Macaulay 1824 zit~, Report "Half our Future")

Die anderen sprechen mehr von der Plastizitlit unserer Schulforderun-
gen und Mafstlibe und sehen in dieser Entwicklung nur den Erfolg der
vereinten Bemtlhungen, sich den internationalen Statistiken auf
anstlindige Weise anzugleichen. (Tatslichlich beruht ja das Schlag-
wort von der RlUckstlindigkeit der BRD gemessen an den Abiturienten-
quoten auf einer groben Fehlinterpretation einer OECD-Erhebung in
den Goer Jahren, bei der flr die "Abiturienten" der Vereinigten
Staaten Prozentanteile von 59 - 79 ¥ (secondary school graduates
qualified for admission to Higher Education in corr. age group) an-
gerechnet wurden, und Deutschland mit 4,5 - 8 ¥ Abiturientenanteil
an der entsprechenden Altersgruppe an 16. Stelle ziemlich am Ende
der Liste nach Griechenland (12 - 25 %), Irland, Jugoslawien (6 -

25 % !) u.a. stand. So kommt es, wenn man Unvergleichbares vergleicht
und - schlimmer noch - wenn man daraus bildungspolitische Schllsse
zieht.

Zu den Versuchen, vorhandene Begabungen zu aktivieren, gehliren alle
Differenzierungsversuche, die von der Annahme ausgehen, daB andere
Fliicher, andere Flicherkombinationen auch bei gleichen Niveauanforde-
rungen andere Begabungsarten ansprechen oder (iber Interessenrichtun-
gen zu besonderen Leistungen motivieren kinnen.

Im Gespriich Uber die Gesamtschulen, aber auch bei anderen Schulformen
haben wir uns an diese Uberlegungen gewdhnt. Dabel reichen diese Ver-
suche grundslitzlich in die Schulgeschichte, spitestens aber bis zu

den Jahren nach Kriegsende zurlick, als man (Iber verschiedene "charak-

teristische Flicher" zu verschiedenen Gymnasialtypen kam und schliefi-
1ich Uber aus- und angegliederte Kurzformen des Gymnasiums an die
Stelle der fachlibergreifenden Leistungsdifferenzierung nach Schul-
zweigen zu einer fachspezifischen Leistungsdifferenzierung zu kommen
versuchte. Insofern haben wir immer schon das System der Bonner Gym-
nasien als Einheit zu sehen versucht und das darin enthaltene migliche
nSystem der Uberglinge® durch entsprechende Schullaufbahnberatungen
und einen schulpsychologischen Dienst in Gang bringen wollen. Dabei
geht es hier nicht nur um Ausbildungsglinge, sondern auch usm verschie-
dene Erzieshungsgrundvorstellungen.

Insofern ist es durchaus zu begrilfen, daB trotz der flir alle verbind-
lichen staatlichen Schulaufsicht durch die verschiedenartige Trliger-
schaft auch verschiedene Erziehungskonzeptionen der weltanschaulichen
Gruppen unserer Gesellschaft zur Geltung kommen.

Den 8 stliidtischen Cymnasien mit 5.287 Schillern stehen, ausstattungs-
mliBig und personalpolitisch anders gefiihrt, 5 staatliche Gymnasien
mit Uber 3.000 Schlilern gegeniiber. Ganz besonders wertvoll scheint
mir jedoch der hohe Anteil von 9 Gymnasien freier Triiger mit welit
tiber 5.000 Schiilern. Da erscheinen die evangelische Kirche im Rhein-
land und das Erzbistum K8ln neben Schulen im Familienbesitz oder in
Triigerschaft des Jesuitenordens, der Redemptoristen, der Ordensfrauen
"Sacré Coeur", der Kongregation der Schwestern U.L.Frau und der Ge-
nossenschaft der Schwestern "Vom armen Kinde Jesu®.

Entsprechend ihrer Geschichte haben alle diese Schulen auch ihren
eigenen Charakter entwickelt, angefangen vom friheren Jesuitengymna-
sium des Jahres 1673, das 1860 preuBisch bzw. kdniglich wurde, Uber
die Bilrgerinitiativen, auf die das Arndt-Gymnasium (1840/82), aber
auch die Clara-Schumann-Schule (1509) zurlickflihren, bis zum Godes-
berger Konrad-Adenauer-Gymnasium, das im Jahre 1964 noch von der
ehemaligen Stadt Bad Godesberg errichtet wurde und seit 1970 sein
eigenes Haus bezogen hat. Gerade in letzterem Fall wurde die Palette
Godesberger hiherer Schulen, die bis dahin alle entweder privat oder
staatliche Gymnasien waren, durch das erste stliidtische Gymnasium er-
glinzt, in dem sich schon im HuBSeren Bau die ganze Eigenwilligkelit
blirgerlicher Selbstverwaltung ausdriickt. Die unmittelbare histori-
sche Bezogenheit ist in dem Namen des bedeutendsten deutschen Staats-
mannes dieses Jahrhunderts gegeben. Aber auch die unmittelbare Ort-
liche Beziehung wird nicht nur durch den Direktor und seinen Stell-



vertreter, die seit vielen Jahren den Godesberger Heimat- und Ge-
schichtaverein leiten, repriisentiert, sondern auch neuerdings durch
Aufnahme heimatkundlicher Sammlungen in besonderen Riumen. Die Heimat-
kunde und Heimatgeschichte, in den letzten hundert Jahren das Reservat
verdienstvoller und wahrhaft wissenschaftlich arbeitender Volksschul-
lehrer, findet leider immer weniger Raum in dieser Schulform. Desto
erfreulicher ist es, daB nunmehr ein Gymnasium in Zusammenarbeit mit
den Forschern und Geschichtsvereinen die Tradition wieder aufnimat
und u.a. auch den Schillern zeigen kann, daf die Geschichte nicht nur
aus groBen Worten besteht, sondern sich aus vielen kleinen Einzelhei-
ten zu einem komplexen Ganzen zusammensetzt.

Seit 1969 wurde der Schule ein naturwissenschaftliches Gymnasium in
Aufbauform nngagziedirt. eine in Bonn noch fehlende sehr notwendige
Differenzierung, die insbesondere flr die Fortbildung der Realschiller
sehr erwlinacht ist. Auch an den Oberstufenversuchen ist das Konrad-
Adenauer-Gymnasium - wie achon erwiihnt - beteiligt, und es ist nicht
zuftillig, daB der Planungsleiter flUr die Integrierte Gesamtschule aus
dem Kollegium dieser Schule hervorgegangen ist.

Die Schulen privater Triiger bringen neben ihrem eigenen Erziehungs-
ansatz, soweit sie Internatsschulen sind (1771 Internatsschiiler), den
groBen Vorteil reicher plidagogischer Erfahrung mit. Neben den 10
Schulgriindungen bis zum Jahre 1920, die in ihrer Schulgeschichte die
ganze Geschichte der in Deutschland aufeinanderfolgenden Schulrefor-
men widerspiegeln, steht die Gruppe der 12 Gymnasien, die zwischen
1951 und 1970 (Abendgymnasien) im Zuge des Ausbaues der Bundeshaupt-
astadt Bonn notwendig wurden.

Noch vielfliltiger wird das Angebot, wenn man sich die Typen und Zweli-
ge der Gymnasien ansieht. Von den 21 neusprachlichen Gvmnasien oder
Gymnasialzligen sind 6 fUr Jungen, 6 flir Midchen und 9 koedukativ ge-
fuhrt, von den 6 altsprachlichen Gymnasien (oder Zugen) sind 2 koedu-
kativ, 3 nur fir Jungen und 1 nur fur Mlidchen gefiihrt.

Von den 9 mathem.-naturwissenschaftlichen Gymnasien (oder Z{igen) ste-
hen 8 Jungen und Midchen zu gleicher Zeit und ein Gymnasium nur Jun-
gen offen. Dazu kommen die Kurzformen, die sich als Zweige aus den
vorhandenen als organisch gewachsener Ausbau von Stammschulen ent-
wickelt haben:

4 Gymnasien fir Frauenbildung

deutsch-franz8sische Gymnasien

natur-wissensch. Gymnasium in Aufbauform
Gymnasium in Aufbauform flir Realschulabsolventen
Abend sium

wirtschafts-wissensch. Gymnasium,
sozial-wissensch. Midchengymnasium

(= = Sy X

An allen Gymnasien kann mit Englisch begonnen werden, an vielen Gym~
nasien auch mit Latein, 6 bieten auch Griechisch, und Uberall gehdrt
die franz¥sische Sprache zur 2. oder 3. Fremdsprache (einmal Russisch
als 3. Fremdsprache).

Trotz dieses vielfHiltigen Angebotes von Formen, die sich erst in den
letzten 1o Jahren entwickelt haben und die durchaus noch als Versuchs-
formen angesehen werden sollten, sind weitere ausgesprochene "Schul-
versuche" im Werden: An den stldtischen Schulen Helmholtz-, Ernst-
Moritz-Arndt-, Friedrich-Ebert-Gymnasium, Konrad-Adenauer-Gymnasium,
aber auch an den privaten Schulen Otto-KUhne-Schule und Amos-Comenius-
Gymnasium laufen Schulversuche mit Lerngruppen und solche zur Neuord-
nung des Unterrichts in den Klassen 12 und 13 (Kollegstufe).

Im Zusammenhang mit dem Ausbau von 2 Schulzentren in Beuel-Ost und
Tannenbusch-Buschdorf wird anliflich des zu erwartenden Bedarfes fUr
wenigstens je eine Hauptschule, Realschule und Gymnasium der Versuch
unternommen, neben einer in den Versuch des Kultusministeriums aufge-
nommenen integrierten Gesamtschule ein etwa kooperativ arbeitendes,
in Lehrern, Klassen- und Unterrichtsmedien gleich ausgestattetes
konventionelles Schulzentrum zu setzen. Das Interessante an diesem
grofen Versuch (Baukosten insgesamt 100 Millionen DM) ist nicht so
sehr der Bau einer Gesamtschule bzw. eines Schulzentrums nach moder-
nen Unterrichtskonzeptionen, sondern der Versuch, bei zwei so konkur-
rierenden Schulsystemen festzustellen, ob die integrierte Gesamtschule
tatslichlich besser ist als unsere konventionellen Schulen, wenn diese
letzteren dieselbe Bevorzugung genielen.

Angesichts eines so reich und wohlgegliederten Gymnasialwesens einer
Stadt kdnnte man stolz sein, wenn nicht die Entwicklung der Bildungs-
politik im ganzen gerade im Hinblick auf die Gymnasien eine dringende
Warnung nahelegt. Von der Laufbahnordnung bis zum Sozialprestige hat
das Gymnasium eine Monopolstellung bei der "Zuteilung von Sozial-
chancen" bekommen, die ihm weder sozialpolitisch noch bildungstheore-
tisch zusteht. Universitiit, Hochschule, Fachhochschule, Akademien, die
hthere Beamtenlaufbahn, alle Lehrerlaufbahnen und viele andere Berufs-
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sparten haben dem Gymnasium bzw. dem Abitur eine Rolle gegeben, die
ihm nicht bekommen kann. Dabei sind es gerade die erklirten Gegner
des Gymnasiums und dieser Stellung, die immer wieder alle Schiller
durch diese Mihle treiben. Ich habe seit vielen Jahren stattdessen
immer wieder hthere Bildungsabschliisse, aber an verschiedenen Schul-
formen gefordert und vor einer Falschbewertung des Gymnasiums bzw.
seiner AbschluBpriifung gewarnt.

Von den 51.283 Schillern der Stadt Bonn sind 42.560 Vollzeitschiiler,
davon wie gesagt 13.453 Gymnasiasten. 34.731 Schiller (also einschl.
der Gymnasiasten) besuchen das 1. - 1o. Schuljahr. Warum sucht nicht
ein grtferer Teil den hbheren AbschluB {iber die Hauptschule, die
Realschule, die Berufsfach- und Fachschulen? Die 189 Schiller der

3 Fachoberschulen, die im Jahre 1971 die Fachhochschulreifepriifung
bestanden haben, sind bessere Zeichen einer fortschrittlichen Ent-
wicklung als die groBe Zahl von Abiturienten. Der Bildungsbericht
der Bundesregierung und auch andere Planungen sehen vor, daB So % (!)
eines Geburtsjahrganges das "Abitur" oder wie es dann auch immer
heifien wird, nicht nur anstreben, sondern auch erreichen sollen. Man
hofft, daB 25 % hiervon von dort seinen Weg unmittelbar "ins Leben™
gehen. Keiner weifB, woher die vielen akademischen Berufe fiir Abitu-
rienten kommen sollen. Noch weniger weill man aber, wie die 25 % des
Geburtsjahrganges, ein Vielfaches der heutigen Studienanfiénger der
Universitdt, jemals in deutschen vorhandenen, geplanten oder noch zu
planenden Universititen, insbesondere dann, wenn das Langzeitstudium
Uberhand nimmt, angemessene Studienplitze in angemessenen Studiengin-
gen finden sollen.

So wenig es dem Bildungsoptimismus unserer Tage gefallen mag, S0
dringend notwendig, Jja verpflichtend ist es, darauf hinzuweisen, daB
hier eine "Bildungskatastrophe" auf uns zukommt, gegen die die von
Picht beschworene - vielleicht auch heraufbeschworene - ein Kinder-
spiel war.

Schulreformen kommen und gehen. Sollen sie !

Mtgen unsere Gymnasien bei der jetzigen Entwicklung nicht am hyper-
trophen Wachstum zugrunde gehen, damit flir diejenigen, fir die Platon
und Horaz, Tasso, Kbnig Lear, Mbrike und die lieblichen Spielereien
des Euklid und des Pythagoras - fern aller Beckmesserei mit informel-
len Tests, Itembdnken und operationalisierten Lernzielen - Trost und

"Bildungsgiiter” sind, - damit flir den ésprit de finesse auch noch
eine "bleibende Stltte" sei.

*) Einige statistische Angaben aus den letzten Jahren geben nur
Hinweise Uber die GrbBenordnung, da sie meist vor der Raumordnung
(1963) erarbeitet wurden. Es besteht AnlaB anzunehmen, daf das
vergriferte Stadtgebiet nicht wesentlich hiervon abweicht.
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NTE DIEM UNDECIMUM KALENDAS FEBK':J
ARJAS ANNO POST CHRISTUM NATUM MCM
LXIX HAEC FUNDAMENT! PARS A RECTORE
HUIUS 6CHOLAE NOMINE WALTERO HAENT)ES
NONNULLIS DELECTIS CIVIUM MAGISTRATI-
BUSQVE ET DELECTIS PARENTUM, QUORVM
PRINCEPS ERICUS KIRSTE ERAT, ETOMNIBUS
LUDI MAGISTRIS ET DELECTO DISCIPULORUM
CHRISTIANO EVERS OMNIBUSQUE DISCIPU-
LIS PRAESENTIBUS CONDITA EST.

INITIUM HUIUS OPERIS QUINQUE ANNIS ANTE
FACTUM EST A DELECTIS CIVIUM MAGISTRA"
TIBUSQUE URBIS EO CONSILIO,UT PUER] 1UVE-
NESQUE OPTIMO MODO HUMANITATE ET DOC-
TRINA IMBUERENTUR. SED PRIUSQUAM STU-
DiIIS LITTERARUM HAESEDES NOVAE TRIBUI
POTUERWNT,SOCIETAS DOCENTIUM DISCEN-
TIUMQUE DUOBUS MAGISTRJS ALBERTO
SCHULTE ET RUDOLFO EILERS CENTUMQUE FE-
RE DISCIPULIS CONVOCATIS CONDITA QUATTUOR_
IAM DOMICILIIS UTI COACTA ERAT. QUORUM
PRIMUM BREVI TEMPORE QUIA NUMERUS
DISCIPULORUM OPINIONE CELERIUS CREVE-
RAT, RELICTUM EST,SECUNDUM AUTEM - COM-
PLURES CASAE LIGNEAE -UNA NOCTE FLAMMIS
DELETUM EST. M AGISTR] DE TERRIBILI FATO
NON DESPERANTES TRIBUS DIEBUS AUXILIO
MAGISTRATUUM DUA NOVA REFUGIA INVE-
NERUNT ET OMNIBUS VIRIBUS COLLATIS CON-
SUETUDINEM DOCTRINAE REPINTEGRARE
COEPERUNT.HIS TEMPORIBUS DELECTI ClI-
VIUM DOCERE ET DISCERE MALIS CONDI-
CIONIBUS DIFFICILLIMURM ESSE ARBITRA-
TI HOC MAGNIFICUM ET AMPLUM AEDIFI-
CIUM CONSTRVI DECREVERVNT. QUAM REM
QUOQUE A PRINCIPIBUS HUIUS PROVINCIAE
INTER_RHENUM ET VISURGIM FLUMEN SITAE

Diese in den Grundstein eingemauerte Urkunde (vergleiche Seite 20)
trigt die Unterschriften von Blirgermeister Linz, Stadtdirektor
Dr. Briise, Architekt Busmann, weiterer Stadtbeamter, des gesamten

MAONA PECUNIA AUCTAM ADIUTAMQUE EbSE
ORATO ANIMO COMMEMOKAMUS. SCHOLA
NOVA ARCHITECTO PETRO BUSSMANN,CIVI
COLONIAE AGRIPPINENSIS, CONSTRUENDA
ET PERFICIENDA TRADITA EST, QUI, CUM ANTE
DIEM QUINTUM IDUS OCTOBRES ANNO
POST CHRISTUM NATUM MCMLXVIl CELE-
BERRIMO CONVENTU INITIUM FUNDAMEN-
TI EFFODIENDI FACTUM ESSET, ARTIFICE BAR:
NA DE SARTOR!I ADIUVANTE HOC OPUS CUMORATIA
OMNIUM CONFECIT.

EsT AUTEM CONDITA HAEC FUNDAMENTIPARS
EO ANNO, CUM HENRICUS LOBKE SUMMUS
RE! PUBLICAE VIR ERAT ET GEORGIUS KIESINGER_
PRINCIPATUM TENEBAT, HENRICUS KOHN NOSTRAE
PROVINCIAE PRAEERAT, FRIDERICUS HOLTHOFF
MAGISTERIO DISCIPLINARUM OMNIUM FUNOQE-
BATUR_HENRICO HAVERKAMP ET OERHARDO
BLOMER_ADIUVANTIBUS, HAC IN URBE FRANCIS-
CUS LINZ MAGISTER CIVIUM ETFRIDERICUS
BROSE SUMMUS MAOISTRATUS ERANT ETJOHAN-
NES WALBRDL CU%M SCHOLARUM OBTINEBAT.

Nos OMNES AUTEM, QUI HOC DIE CELEBRANDI
CAUSA CONVENIMUS, FUTURUM SPERAMUS, UT
STUDIA LITTERARUM INTER_ HOS MUROS FLOR-
EANT. NUNC LAPIDEM PONIMUS ORANTES,UT
DEUS HUIC OPER! PROPITIUS SIT.
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Schulpflegschaftsvorsitzenden Kirste.
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Geschichte des Konrad-Adenauer-Gymnasiums
von Dr. Albert Schulte

Bad Godesberg, die "Schulstadt par excellence",

Es dirfte keine weltere Stadt vergleichbarer Grife in der Bundes-
republik Deutschland geben, die sich eines so vielfiltig geglie-

derten und gut ausgebauten htheren Schulsystems erfreute, wie

die ehemalige, 1969 nach Bonn eingemeindete Stadt Bad Godesberg.

Bei rund 75.000 Einwohnern bestehen nicht weniger als sieben Gym-
nasien mit Ubex 3.700 Schillern. Dazu kommen zwei Realschulen und
ein ausgebautes Berufsschulsystem, die zusammen Godesbergs alten
Ruf als "Schulstadt par excellence" ausmachten.

Schon vor der Jahrhundertwende bestanden hier vier hbhere Schulen,
niimlich das "Collegium Hubertinum" (seit 1920 "Aloisiuskolleg"),
das "Pddagogium", das "Oberlyzeum St. Antonius" (heute Clara-Fey-
Schule) und ein "Evangelisches Lyzeum", alle vier konfessionelle
Grindungen, von privaten Schultrligern unterhalten, mit Internat
verbunden und ohne Bezug von 8ffentlichen Zuschllssen. Die soziolo-
gische Struktur des Bade- und Kurortes, die weitsichtige Planung
seiner Blirgermeister vor und nach dem Ersten Weltkrieg, die land-
schaftlich schine und verkehramiifiig glinstige Lage der Stadt und
seit 1949 die Ansiedlung der Bundesregierung in Bonn hatten zur
Grindung von nunmehr sechs Gymnasien (seit 1951 das staatliche
Nikolaus-Cusanus-Gymnasium und seit 1956 das staatliche Heinrich-
Hertz-Gymnasium) gefihrt. Zu diesem Establishment kam dann das
erste stidtische Gymnasium. 1961 hatte das Schulkollegium in
Dlsseldorf die Neugrindung erstmals angeregt. Die Stadt Bad Godes-
berg scheute zunlichst die hohen Kosten und hielt sich zurlick.
1963 wurden die Disseldorfer Briefe Jedoch dringlicher, und als
man sich dort schlieBlich auch zu einem auflergewthnlich hohen
Zuschufl zu den Baukosten durchrang, beschlof der Godesberger
Stadtrat nach einigem weiteren Gerangel am 16. Dezember 1963, daf
die neue Schule zu Ostern 1964, und zwar gleich mit einer kom-
pletten Unterstufe, den Unterricht aufnehmen sollte. Die Schiller
dazu muBten zwar erst noch gefunden werden. Dies bereitete jedoch
Keine grofen Schwierigkeiten.

II.

Blrgermeister Linz meinte in der Rede, die er beim eraten Spaten-
stich des neuen Schulgebliudes hielt: "Wie schon ihre Vorgeschichte
zeigt, ist diese Schule fUr die Schulstadt Bad Godesberg etwas
Einmaliges oder mindestens Erstmaliges."

Das "verflixte erste Jahr"

A= Abend des 7. April 1964 wurde der damalige Studienrat a= Godes-
berger Hoinrich-ﬂcrtz-cynnasiui. Dr. Albert Schulte, von dem damals
fUr Bonn und Umgebung zustliindigen Oberschulrat Schneider des Schul-
kollegiums Dlsseldorf in das Wissenschaftliche Priifungsact der
Universitlit Bonn geladen, wo ihm der bisher nur dem Namen nach
bekannte Herr recht unvermittelt erdffnete: "Ich beauftrage Sie
mit der vorlHufigen Leitung des stlidtischen neusprachlichen Gy=na-
siums fUr Jungen i.E. in Bad Godesberg und erteile Ihnen das Recht,
die eingehende Post zu 8ffnen."

Der also Beschiedene war zunlichst verdattert,und die einzige Ent-
gegnung, die ihm in der ungewlihnlichen Situation einfiel, war:
"Herr Oberschulrat, ich welse Sie darauf hin, daf ich keine Ver-
waltungserfahrungen besitze." Dies wurde =it der Bemerkung abge-
tan: "Wer ins Wasser geworfen wird, der kann auch schwimmen" und
zwel Tage spliter, am 9. April 1964 um 8.00 Uhr begann Dr. Schulte
zusammen mit seinem einzigen hauptamtlichen Kollegen, dem demaligen
Studienrat Dr. Rolf Eilers, sowie 69 Schiilern zu "schwimmen", und
zwar in dem von der Katholischen Volksschule Rlndsdorf im gleichen
Jahr aufgegebenen Schulgebliude an der Andreasstrafie.

Was war vorhergegangen?

Zu Anfang 1964 hat das stldtische Schulamt zwei Studienratsstellen
fUr die zunliichst mit vier Klassen beginnende Schule ausgeachrieben.
Dr. Eilers und Dr Schulte, beide schon damals gestandene Studien-
riite, die sich von der Aufgabe des Aufbaus eines neuen Gymnasiums
angezogen flthlten, bewarben sich beim "kleinen Godesberger Schul-
ausschufi®, sagten ihr Spriichlein Uber ihre pldagogischen und wissen-
schaftlichen Ansichten und Absichten auf und wurden angestellt.
Danach belugten sich die beiden, bisher einander unbekannten Herren,
und Dr. Eilers machte den Vorschlag, in der nahen Stadthalle mit-
einander ein Bier zu trinken.

Herr Eilers bestellte sich dann dort eine Cola, Herr Schulte ein
Bier, und auf dieser Grundlage hat das Zweigespann bis zur Er-




nennung eines "richtigen" Schulleiters (und dariiber hinaus bis
heute) gewirkt und harmoniert.

Der "Fall Eilers" demonstriert aufschluBireich die Schwiorigkeiten
und den Arbeitsanfall der ersten Jahre unserer Schule. Er hatte

zu Beginn - wnd tedls bis heute - folgende Amter und Funktionen
wahrzunehmen: Stundenplan, Vertretungen, Statistiken, Lehrerbiblio-
thek, Fachleiter fir Latein und Geschichte, Vertrauenslehrer des
Kollegiums, Vertretung des Philologenverbandes und des Verecins

der Freunde und Férderer und dariiber hinaus die "allgemeine Feuer-
wehr",

Am Morgen des 9. April 1964 standen also 69 Sextaner, Quintaner
und Quartaner vor dem alten RUngsdorfer Schulhaus und machten
ihren /nspruch auf Unterricht geltend. Nach Erdfinungsgottesdien-
sten in der katholischen Andreaskirche und der evangelischen
Erlfserkirche, in denen dann auf lange Jahre unsere Schulgottes-
dienste stattfinden sollten, wurden dic damals noch sehr braven
69 Knaben in vier Klassen cingeteilt, nimlich zwei Sexten, die

in diesem Jahr 1972, inzwischen auf 14 Oberprimaner zZusammenge-
schrumpft, ihr Abitur ablegten, eine Quinta und eine Quarta.

Die Unterrichtssituation war heikel. Dem Buchstaben nach hiitten
dem"Schillchen", als welches wir damals in Godesberger Konkurrenz-
unternchmen siiffisant bezeichnet wurden, insgesamt vier Klassen x
1,6 Lehrkriften = 6,4 hauptamtliche Lehrer zugestanden. Statt-
dessen standen die beiden Herren Schulte und Eilers (der noch

ein halbes Jahr die Hilfte seiner Pflichtstunden an seiner alten
Bonner Schule erteilen mufite und der deher an allen Ecken und
Enden vermift wurde) zur Verfiigung, sowie sechs Lehrer vom Hein-
rich-Hertz-Gymnasium, die mehr aus Kollegialitit denn aus piida-
gogischer Begeisterung den Rest der 120 Schulstunden {bernahmen.
Dazu kam der Godesberger Grafiker Arno Reins, der den Kunstunter-
richt erteilte und der auch das heute noch benutzte Schulemblem
entwarf. Den evangelischen Religionsunterricht Ubernahmen der un-
vergessene Pfarrer Wilhelm Kuhn von der nahen Erléserkirche und
den katholischen Religlonsuﬁterricht erteilte von Anfang an Wil-
helm Passavanti, der Treuesten einer, damals noch Kaplan an St.
Marien, heute Pfarrer an St. Severin in Mehlem, aber immer noch
mit einigen Stunden bei uns titig. Er war es auch, der damals

fast ausschlieBlich den Schulgottesdienst zelebrierte.

Diese treuen Kollegen haben unserem "verflixten ersten Jahr" Uber
die Runden geholfen. Noch heute ist der Alpdruck unvergessen,

mit dem etwa bei Nebel oder Glatteis Eilers und Schulte am Fenster
des kleinen Lehrerzimmers im ersten Stock standen und auf die
Ankunft der Autos vom HHG und anders woher hofften. Der Straflen-
zug vom HHG zur Andreasstrafe (Gotem- Mittel-, Ubier-, Rémer-

und RheinstraBe) war einer Nabelschnur vergleichbar. Unsere Unter-
richtszeit war der des HHG angepafit, die grofile Pause war fir dic
Zuriicklegung der zwei Kilometer zwischen beiden Schulen eingeplant,
und Dr. Eilers erwarb sich schon damals die ersten nicht geringen
Meriten um den Stundenplan, wenn sich auch in den ersten vierzehn
Tagen selbst die Schiller Uber die tHgliche Kunststunde (die der
stiindig verfugbare Herr Reins erteilte) mokierten.

Es zeigten sich jedoch bald Silberstreifen am Horizont. Das Schul-
kollegium sagte flr das zweite HalbJjahr 1964/65 zwei weitere
"Heilige der ersten Tage", wie wir uns damals nannten, zu. Immer-
hin konnten wir in unserer ersten Jahresstatistik mit einigem
Stolz berichten, daB der den Schillern zustehende Unterricht (bis
auf Glatteis, Nebel, Krankheiten und Autopannen) gedeckt wurde.
Bei nur vier Klassen waren damals 14 Lehrer an unserer Schule
tiitig, allerdings mit differenziertem Status. Es gab hauptamtli-
chen und nebenamtlichen, hauptberuflichen und nebenberuflichen
Unterricht, es gab eine Halbtagssekretlrin einen nebenberuflichen
Hausmeister und einen stundenweise beschliftigten Heizer. Die Frage
des Schulleiters blieb lange ungeklirt. Der urspriinglich vom
Stadtrat gewlihlte Direktor trat schon vor der Eréffnung der Schule
wieder zurtck. Nach einer erneuten Ausschreibung der Stelle wurde
Dr. Walter Heentjes, bisher Studienrat am Aloisiuskolleg, zwar

am 27. Juli 1964 zum neuen Schulleiter gewihlt, da er aber von
einer Privatschule kam, blieb es ihm aus beamtenrechtlichen Griin-
den nicht erspart, sich am staatlichen Beethoven-Gymnasium in
Bonn einer halbjihrigen Probezeit zu unterziehen. Er trat sein
Amt am 15. Juni 1965 an.

Das Schulhaus, das inzwischen nicht mehr steht, war im Jahre 1884
von der damals noch selbstindigen Cemeinde Ringsdorf fir 21.000
Goldmark errichtet worden. Am Eingang rechts wurde die Sexta a
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(Anfangssprache Englisch) untergebracht. Unten links befand sich
unsere damalige Paradeklasse, die Sexta b (Anfangssprache Latein).
Auf dem ersten Stock lag die Quinta. Sie war ein Jahr als Sexta c
des Heinrich-Hertz-Gymnasiums fllr uns herangezogen worden. Ferner
befand sich oben die bunt zusammengewlirfelte Schar der Quarta,
zumeist feine Kerle, die uns, angefangen vom Aufriumen des Kellers
bis zur Wahrnehmung von Aufsicht, zur Hand gingen. Schon als
Quartaner bildeten sie unsere Oberprima und fUhlten sich auch als
solche. Mit dem Hinwels auf "unser schines neues Geblude an der
Max-Planck-Strafe" wurden sie im Laufe ihrer sieben Jahre bei uns
unzlihlige Male Uber die MiBhelligkeiten der provisorischen Schul-
hiuser hinweg-getrtstet, aber als Schiller haben sie das neue Haus
nie kennengelernt.

Diese 69 Jungen machten mit ihren Lehrern im ersten Jahr recht

und schlecht ifhren Unterricht. Der Lehrk¥rper hatte sich geschwo-
ren "das muB8 hier klappen”. Da unsere Jungen oft genug den Spott
anderer Schulen {ber unsere Provisorien einsteckten, versuchte
man die Nachteile durch auflerunterrichtliche Veranstaltungen
wettzumachen. Schon sechs Wochen nach Erdffnung der Schule gab

es auf dem Schulhof ein hichst gemiitliches Fest fiir Schiller und
Lehrer und Eltern mit heifien Wurstchen und Kaffee, mit Modenschau,
dem Sketch "Die vertauschte Statue" und dem zutreffenden Kanon
"Froh zu sein bedarf es wenig". Das erste Schwimmfest in RUngs-
dor{ erlaubte manche Einlagen, die man mit einer gr8Beren Schiller-
zahl nicht mehr machen kann: Schnelltauchen, Streckentauchen
(Manfred Grofi 29 m) und Turmspringen in abenteuerlicher Verkleidung.
Da Jeder Jjeden kannte, machten die Einlagen besonderen Spafl. Das
Sportfest wurde einschlieBlich Anfertigung und Ubergabe der Ur-
kunden an einem halben Morgen abgewickelt. Die RHumung des Schul-
hauses bel den vorgeschriebenen Probealarmen dauerte nach Stopp-
uhr ganze 27 Sekunden. Aber am schinsten war wohl der Umzug der
ganzen Schule in die Jugendherberge Blankenheim an der Ahr im
Februar 1965. Zwel Omnibusse reichten, um alle Schiiler, Lehrer,
Schlitten, Skier, Prodaktiohssarhta fUr die abendlichen Filme und
alle miglichen Lehrmittel in die winterliche Eifel zu transpor-
tieren. Dort wurde morgens regelrecht unterrichtet (wozu manche
Lehrer eigens aus Godesberg anreisten) und nachmittags ging es

in den reichlich vorhandenen Schnee, und abends gab es fUr Jjeden >

III.

Reibekuchen "soviel man mag". Bel cinem Ratespiel zwischen Lehrern
und einer Schillermannachaft siegten die letzteren 4:2.

Zweimal kamen hohe Herren aus DUsseldorf zur Inspektion nach Rlngs-
dorf. Der erste, Oberschulrat Schneider, wollte gar nichts sehen
und spendete dem Schillchen das hichste Lob, das eine Schulbehfrde
zu vergeben hat: "Es sind keine Elternbeschwerden eingegangen.”

Der zweite lobte nur die Zigarre, die man fthm, aus der "schwarzen
Kasse" finanziert, angeboten hat.

Die Sorgen blieben grofi, wie asus einem Rundschreiben an die Eltern
vom Februar 1965 hervorgeht: "Leider muBte der Unterricht teil-
weise ausfallen wegen Erkrankung einer Lehrkraft und der Inan-
spruchnahme anderer Lehrer durch Reifepriifungen an drei verschie-
denen Schulen. Ab Ostern werden wir mit insgesamt acht Studien-
rliten fast den gesamten Unterricht mit eigenen Lehrkriiften be-
streiten kinnen."

Das ganze Jahr hindurch hatte die Schulleitung darauf Bedacht
nehmen miissen, das neue Godesberger Gymnasium (berhaupt bekannt-
zumachen, damit sich genligend Eltern zur Anmeldung des Nachwuchses
zu Ostern 1965 entschlssmiir versucHm daher, immer wieder kleine
Artikel (ber die Schule in die Ortszeitungen zu bringen, was

Dr. Schulte einmal das zweifelhafte Journalistenkompliment eines
"ungemein pressefreundlichen Schulleiters" einbrachte. Dies und
wohl der Ruf, den sich das Schlilchen trotz allerleil Widrigkeiten
inzwischen erworben hatte, bewogen immerhin 55 Eltern dazu, uns

zu Ostern 1965 ihre Jungen (die jetzigen Oberprimen a und b) an-
zuvertrauen. Das zugkrliiftigste Argument war damals allerdings der
Hinweis auf unsere "kleinen Klassen" und natlrlich immer wieder
das spliter zu beziehende "schine neue Schulgeblude",

Kurz vor den Osterferien zogen wir aus dem zu klein gewordenen
Haus an der Andreasstrafe in Rlngsdorf in Holzbaracken an der
Lindenallee um, wo wir den Unterricht nach den Ferien mit sechs
Klassen wieder aufnahmen.

In den Schulbaracken an der Lindenallee

Beim Umzug in das "neue" Schulgebliude hieB es in der Zeitung:
"Schiler transportieren ihre Mtbel selbst." Die zweite Lokolzei-
tung schrieb: "Von einem Provisorium ins andere", was ebenfalls
zutraf. Aber trotz des strdmenden Regens am ersten Schultag sang



der inzwischen von Karl-Josef Kunze ins Leben gerufene kleine
Chor vor den fr¥stelnden Schillern und Eltern unbeirrt "Der Frilh-
ling zieht ins Land", und Stadtdirektor Dr. Briise, der mit szeinem
Schulbeigeordneten Walbridl =zum Einzug erschienen war, meinte in
seiner Ansprache, dafl wir in zwel Jahren in den Neubau einziehen
wiirden. (Dies geschah dann aber erst nach 5 Jahren).

Am 1. Jull 1965 waren die GCeburtawehen der Schule vorbe!l, denn

nun (bernahm Dr. Walter Haentjes die Leitung. "Nun ist alles da",
meinte Dr. Schulte be! der "Ubergabe" der Ceachiifte, "Schiller,

eine Sekretlirin, Akten und nun auch ein Direktor™. Der Schulchor
sang zu diesem Anlaf "Freude, schiner Gitterfunke™ und Herr
Haentjes gadb zur Feler des Tagos aufgabenfrei. Immerhin hatten wir
inzwischen an die 150 Schiller und sieben "Stammlehrer®™ bel insge-
samt 17 Lehrkréiften. Aber das Wort aus der ersten Rede von Dr. ¥Wal-
ter Haentjes traf immer noch zu: "Wir stecken noch in der Pionier-

zelt."

Die im grofien Viereck angeordneten Baracken waren zwar neu ge-
strichen worden, aber sie waren zu klein, im Winter kalt, im
Sommer heif und ungemein hellhtrig. Zu Beginn und Ende der Pausen
wackelten die Winde. Das Schulamt wunderte sich immer wieder Uber

den im Vergleich zu anderen Schulen ungemein niedrigen Wasserver-
brauch. Wie kompliziert die Lage war, mag ein Blick auf die dama-
1ige "Brandordnung" erweisen: Die Sexta verlief ihre Klasse bel
Feuergefahr "durch die benachbarte Hintertilr, um das Haus herum
zum Vorderhof™.

Wieder sollte ein Sommerfest die Misere unserer Unterkunft wett-

machen. Novitliten dabei waren das ¥Werfen nach Blechdosen, die

mit Lehrerfotografien geschmiickt waren, und das Abachiefen von

Luftballons, die in den hohen Bliumen des Innenhofs hingen. Das

Sportfest brachte als hervorragende Leistung den 100 m-Lauf des

= Untertertianers Ulf Burghardt in 12,1 Sekunden. Mit elner riesaigen,
von vier Jungen getragenen, beleuchteten Gana betelligten wir uns
am Martinszug von RUngsdorf und im Februar 1966 zogen wir wieder
zu einer "Wintersportwoche", diesmal leider ohne Schnee, in die
Jugendherberge Blankenheinm.

Der Schiiler Thomas GroB (Abitur 1972) an seinem ersten Schultag Die Erstellung des Stundenplans wurde mit jedem neu eintretenden
und das von Arno Reins entworfene Schulemblea. hauptamtlichen Lehrer etwas einfacher, blieb aber bis zum Einzug
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ins neue Haus das schwierigste Problem. Schiller wie Lehrer re-
gistrierten mit Befriedigung, wenn wieder einnal ein weiteres
Fach, z.B. Musik oder Franz¥sisch, mit einem hauptamtlichen
Lehrer besetzt werden konnte. Unter den zwei, manchmal auch drei
neuen Lehrkriiften, die uns Disseldor{ j#hrlich schickte, waren
bald auch die ersten Damen, die von den miinnlichen Kollegen mit
grofem Hallo und von den Schiflern - in den engen Clingen der
Baracken - zunlichst mit einiger Zuriickhaltung dann aber immer
herzlicher begriift wurden. Auch die bislang spartanisch-kargen
Lehrerzimmer profitierten von dem neuen Element: Auf den zer-
kratzten Tischen lag bald eine saubere Decke mit Bllmchen aus
den die Baracken sHumenden Beeten. Es wurde Ublich, den Geburts-
tag von Kollegen~1n den grofien Pausen mit einem kleinen Umtrunk
zu felern und nach einiger Zeit stand in einer Ecke eln Klhl-
achrank und obendrauf eine Kaffeemaschine. Manche sagen auch,
der Umgangston im Lehrerzimmer habe sich damals zu seinem Vortell
verdindert.

Denn neu war inzwischen auch, daf sich auflerhalb der Pausen Uber-
haupt Jemand im Lehrerzimmer aufhielt, also eine "Freistunde"
hatte. Es konnten immer mehr der zahlreichen auBerunterrichtlichen
Kmter besetzt werden, von denen der AuSenstehende kaum etwas weil
und die doch fUr das Gedeihen einer Schule so wichtig sind. In den
Baracken entstanden der Schulchor, die Anflinge des Orchesters,

die Lehrer- und Schilerbibliothek, die Physiksammlung und vieles
mehr. Heute weist der "Geschliftsverteilungsplan® unserer Schule

an die 30 (dreiBig) solcher Stellen aus.

Das Jahr 1966 brachte fir die Schiler die "Lehrmittelfreiheit”,
aber auch die belden vom Kultusminister Mikat eingeflihrten
sgurzschuljahre" (April bis November 1966, Dezember 1966 bis

Juli 1967), so daB wir bel aller schon vorhandenen Raumnot und
bei empfindlichem Lehrermangel in diesem Jahr vier statt zwel
neue Klassen nufnehmen mufiten. Ab Dezember 1966 wurden deshalb
zwel der nunmehr zehn Klassen ausquartiert, und zwar in das

etwa 500 m entfernte alte Gebliude der evangelischen Volksschule
Rheinallee. Damit begann die unselige Zweiteilung der Schule, die
bis zum Einzug in das neue Gebliude anhielt. Der Stundenplan wurde
wieder sehr schwierig und, teils in den 5-Minuten-Pausen, die Leh-
rer fuhren zwischen Lindenallee und Rheinallee hin und her.

"Die Schule in den Baracken platzt aus den Nihten", meinte damals
eine Lokalzeitung. In der Tat wurde die Frage des Neubaus immer
dringlicher. 1965 schrieb die Stadt Bad Godesberg einen Architek-
tenwettbewerb aus, der ein zweizligiges Gymnasium mit 18 Klassen
und rund 500 Schillern auf einem 22,000 qm grofien Gellinde an der
Max-Planck-Strafle vorsah. (heute haben wir 22 Klassen mit rund

6oo Schiilern). Das Preisgericht, in dem die Schule selbst nicht
vertreten war, vergab 1966 den ersten Preis an den jungen K&lner
Architekten Peter Busmann, der bald ein schines Modell seines
unkonventionellen, ypsilonformigen Entwurfes vorstellte. Es wurde
im Rathaus, in der Stadtsparkasse und spliter im Amtszimmer des
Schulleiters ausgestellt und mit Stolz und Hoffnung allen Besuchern
gezeigt. Die Aula hatte Boo Sitzpllitze, die Turnhalle war mit

14 x 28 m grifer als normal, es gab ein Sprachlabor und ein Lehr-
schwimmbecken mit versenkbarem Boden. Dazu kamen grofiztigige AuBen-
anlagen, das alles in schiner Wohnlage und mit Blick auf die herr-
1liche Rheinlandschaft, und alles zusammen sollte es 6 - 7 Mill. DM
kosten. Aber schliefBlich belief sich die Endsumme auf fast das
Doppelte.

1966 hofften wir, in drel Jahren einzichen zu kSmnen. Auf zahl-
reichen Elternversammlungen (in den Aulen des Heinrich-Hertz-Gym-
nasiums, des Cusanus und des Comenius-Gymnasiums) wurde der Neubau
diskutiert. Dabel und be! zahlreichen Verhandlungen mit Behirden
erwarb sich der Vorsitzende der Schulpflegschaft, der Dipl.-Phy-
siker Erich Kirste, Verdienste um den Neubau. Seit bestehen der
Schule war er regelmiBig zum Vorsitzenden gewlihlt worden. Er
verasah sein Amt s0, wie er es den Eltern versprochen hatte:

"Als Mittler zwischen Schule, Eltern und BehSrden zum Wohle unse-
rer Kinder."

Es muf hier gesagt werden, dafi die melsten Schiller fast mit Wehmut
an unsere Barackenzeit zurlickdenken. Immer noch war der Umgangston
zwischen Lehrern und Schillern fast famililir. Auf den schzalen
Glingen kam man sich notgedrungen auf Tuchflihlung nahe und immer
noch kannte Jeder Jeden einschlieflich seiner Stlrken und Schwh-
chen. Das Barackenkarrée war bis auf den letzten Cuadratmeter
genutzt. Auf vielleicht einem Finfzigstel der heutigen Schulflliche
gab es acht grofenteils mehrfach genutzte Klassenrliume, einen
Musik-, Film-, Karten- und kombiniert genutzten Physik-, Biologie-



und Chemieraum. Dazu kamen ein Lehrerzimmer (mit Blicherei und
Radiotruhe), dre!l Verwaltungszimmer (mit Arztraum) und eine
Mini{-Hausmeisterloge. Einige RHume wurden zentralgeheizt, andere
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durch Nachtspeichertfen, deren gelegentlich vernehmlich leiernde
Ventilatoren von dazu eigens bestimmten Schillern mit einem krif-
tigen Schlag auf die Abdeckplatte oder auch mit einem FuBitritt
fiir eine Welle zur Ruhe gebracht wurden. Mit den etwa 20 im Flur
hiingenden Sicherungskliisten kannten sich nicht einmal die hlufig
bestellten Elektriker aus. Bel Regen machte der Barackenkomplex
einen desolaten, bel Sonnenschein einen eher gemiitlichen Ein-
druck. Die Baracken, in denen x Godesberger im Aufbau befindliche
Schulen ihre Spuren hinterlassen hatten, waren stadtbekannt.

Am B. September 1967, einen Tag nach den langen Sommerferien,
brachte eine Klner Boulevard-Zeitung in roten Lettern die Uber-
schrift "Feuerteufel im Gymnasium". Am Morgen des ersten Schul-
tages 1.57 Uhr war der Feuerwehr gemeldet worden, daf am hinteren
Ende der knochentrockenen Baracken ein Feuer ausgebrochen sei.
Die Feuerwehr hatte allerdings nicht mehr viel zu bestellen. Die
Holzhluser brannten bis auf geringe Rest ab, und als sich gegen
8.00 Uhr unsere nunmehr 325 Schiller einfanden, wurden sie nach
einem Schulgottesdienst wieder fUr drel Tage nach Hause geschickt.
Durch Asbestanzlige geschltzt waren einige beherzte Feuerwehrleute
in den brennenden Physikraum eingedrungen und hatten wertvolle
Mikroskope und Tonbandgeriite gerettet. Trotzdem belief sich der
Schaden allein an Lehrmitteln auf Uber 100.c000.~ DM. Die Polizei
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veroutete Brandstiftung und stellte Vernehmungen ar aber ein V. Die Schulen Rheinallee
e
& s - 1] 18 LY} 4
Titer wurde nicht ermit

achstrafe - Cotenstrafe
¥ihrend der nlichsten dreil Taj

ge beriet das Lehrerkollegium in fast

Dr. Haentjes hatte gegen 3.30 Uhr morgens die Lehrer Schulte und ununterbrochenen Konferenzen lber die Einrichtung der neuen,
Eilers aus dem Bett geholt, die ihn in der Jewelligen Haustlir iz dritten Schule und legte bei der Herrichtung der Rliume selbsat
PyJama und noch schllfrig bei der Nachricht von dem Brand mit den mit Hand an. FUr den Augenblick galt es, acht Klassen mit allen
Worten begriften: "Sie sind verrlickt." Nebenrlumen einzurichten. Dazu kamen zwel neue Sexten und aufer-

"VerrUckt"™ wurden indes die dreil folgenden Tage, an denen wir dem mufite ein grofer Teil der in den vergangenen 2 1/2 Jahren
versuchten, aus der Asche an Lehrmitteln und Schulakten zu retten, geleisteten Aufbauarbeit neu erbracht werden (Lehrer- und Schiller-
was zu retten war. Auf der Suche nach noch verwertbaren Stlicken blicherel, alle Fachsammlungen, Sekretariat und des gesamte Akten-
haben sich auch wlele Schiller amusgezeichnet. In milhsamer und hin- materinl). Wir nahmen das neue, flr unsere damaligen Verhliltnlsse
gebungsvoller Arbeit hat vor allem unser Physiker Ernst Klper gerliumige Gebliude an der Rheinallee (aus den To-er Jahren des
einen grofien Teil der teuren physikalischen Gerlite wieder herge- 19, Jahrhunderts stammend) bis in den letzten Winkel in Beschlag.

richtet.

In die Parterre kamen die Verwaltung, das einzige Karten- und Lehr-
mittelzimmer und vier Klassen. Im ersten Stock wurden welitere

vier Klassen untergebracht (die achtkipfige OII in einem elwa

3 x 5 m groflen Zimmer), ferner das sehr kleine Lehrerzimmer (in

n pan den Unterricht in der OIIIa nebenan akustisch genau ver-

(=

e

olgen konnte), sowie in zwel netten ?immerchen die Lehrer- und
die Schillerblicherei. Der erstmals fUr Unterricht in Anspruch ge-
nommene und dazu hergerichtete Speicher des Gebliudes nahm einen
groBen naturwissenschaftlichen Hrsasl auf, der auch als Film-
und Musikraum diente. In den Zimmern der echemaligen Hausmeister-
wohnung richteten wir eine physikalische Werkstatt und Je einen

Sammlungsrau=m fUr Physik, Biologle und Chemie ein. Ferner Zzog

o

hier die erste Klasse unseres neuen "F-Zwelges" (s.u.) ein, di
hier auf dem Olymp ein recht isoliertes Dasein flhrte. Mit einigen
Stolz auf unsere organisatorische Lelistung nahmen wir drei T

nach dem Brand den Unterricht in vollem Umfang wieder auf,

Lelder war aber auch unser neues Domizil von Anfang an zweligetellt.
Wir hatten ab Herbst 1967 mit den beiden neuen Sexten und der
F-Klasse 12 Klassen =u betreuen, von denen zwe!l in die etwa Doo m
entfernt liegende Schule Bachstrafe umquartiert wurden. Auch hie
mufiten - nach vielem Hin und Her - Klassenrliume, das fur die Ver-

bindung zum Hauptgebliude s0 wichtige Telefon, ein Lehrer- und ein
Lehrmittelzimmer eingerichtet, cine Hauso srdnung und eine nunmehr
ernster als {rither genommene Brandordnung ersatellt werden.

o) 11 -
Die Schule zog sofort in das gerade frei gewordene alte Gebliude "Filialleiter"” wurde (wie auch vorher schon in der Schule Rhein-
der Volksachule Rheinallee um. allee und spliter in der Schule Gotenstrafie) Dr. Arno Kdhne.



Wieder ging das Hin- und Herfahren zwischen den beiden Schulge-
bliuden los. Dazu kam die entsetzliche Lirmbellistigung der Schule

Bachstrafle durch die 95 (fUnfundneunzig) dort morgens an der
RUckwand des Hauses vorbeibrausenden ZUge der Bundesbahn und die
etwa 4o Zllge der Bonner Strafenbahn, die den Unterricht immer
wieder fiilr Minuten lahmlegten.

An dieser Stelle sel auch erwlihnt, daf auch unseren Schillern das
Fahren im gesamten ¥stlichen Stadtgebiet nicht erspart blieb.

An Turnhallen, Sportpliitzen und Kirchen haben sie ungefihr alles
kennengelernt, was es im Umkrels von 5 km gab: Die Turnhallen

in Plittersdorf, RUngsdorf und Lannesdorf, die FuBballplitze in
Godesberg, Plittersdorf, Lannesdorf und sogar in Mehlem. Dazu
kamen die Kirchglinge zur Erldserkirche an der verkehrsreichen
Ringsdorfer Strafie, zur Andreaskirche in Rlngsdorf und zur Ever-
gisluskirche in Plittersdorf, bei denen die damalige Umleitung

der Bundesstrafe 9 zu erklliren war. Eine zeitlang wanderten auch
einige Klassen stundenweise zum Heinrich-Hertz-GCymnasium, um dort
in Chemie unterrichtet zu werden, da wir damals dieses vom Material

her aufwendige Fach bei uns nicht erteilen konnten. Es grenzt an
ein Wunder, daB wir bel diesen gefiihrlichen Verkehrsstrimen, an
denen wichentlich Hunderte von Schiilern beteiligt waren, keinen
ernsten Unfall zu beklagen hatten. Der einzige in diesen Jahren

tédlich verungllckte Junge unserer Schule (Alexander Schiifer, 12 J.)

ist nicht auf dem Weg zu den Sportstlitten, sondern auf dem direk-
ten Weg von seinem Elternhaus zur Schule ums Leben gekommen.

Mut schipften wir damnls beim Anblick des im Direktorzimmer ste-
henden Modells der neuen Schule und bei der Feler des ersten Spa-
tenstichs, der am 11. Oktober 1967 endlich, endlich auf dem
riesigen fast noch leeren Crundstiick an der Max-Planck-Strafe
erfolgte. Es wurden optimistische Reden gehalten, der immer voller
tinende Chor sang "Fangt an" und "Freunde, laBt uns fréhlich sin-
gen", und das Lehrerkollegium wurde in Anerkennung seiner bisher
geleisteten mlhseligen Arbeit zu einem Empfang ins Blirgermeister-
zimmer gebeten. Immerhin waren zum Zeitpunkt des Spatenstichs von
19.000 zu bewegenden Kubikmetern Erde 12.000 "bewegt"™ worden.

Bei dem Umtrunk beim Blirgermeister tellte Franz Linz mit, daB



der Stadtrat von Bad Godesberg der Schule den Namen "Konrad-
Adenauer-Gymnasium" gegeben habe. Bundeskanzler Dr, Konrad
Adenauer war am 19. April 1967 in seinem Haus in Rh¥ndorf gestor-
ben. Bel der Uberfiihrung des Leichnams von Rhindorf in das Bun-
deshaus und dann in den K¥lner Dom am 20. April hatten wir an
der Rimerstrafe mit unseren Schillern dem grofien Toten die letzte
Ehre erwiesen. Noch am Todestage Konrad Adenauers kam aus dem
Lehrerkollegium der Vorschlag, unsere Schule nach dem verstorbe-
nen Bundeskanzler, der auch Bundestagsabgeordneter von Bad Godes-
berg gewesen war, zu benennen. Nach ausfuhrlicher Diskussion
machten wir uns die Anregung mit groBer Mehrhelt zu eigen. An

19. Mai 1967 wurde sie von dem dafilr zustiindigen Godesberger
Stadtrat genehmigt. In seiner Rede zum ersten Spatenstich des
neuen Schulgebliudes nannte Blirgermeister Linz den Verstorbenen
"ein Leitbild, dem unsere Schiller nachstreben sollten", und
zitierte aus den Memoiren Adenauers: "An der Wiirde, Freiheit und
Selbstlindigkeit der Person findet die Macht des Staates sowohl
ihre Grenze wie ihre Orientierung. Freiheit der Person bedeutet
Jedoch nicht Schrankenlosigkeit und Willklr. Sie verpflichtet
Jeden, beim Gebrauch seiner Freiheit immer der Verantwortung ein-
gedenk zu sein, die er flr seine Mitmenschen und fUr das ganze
Volk trigt.m

Wenige Monate danach besichtigte eine Abordnung des Kollegiums
im Atelier des Rodenkirchener Bildhauers Peer den Entwurf des
Reliefs Adenauers, die heute unsere Pausenhalle schamlickt. (s.5.3)

Die Anflinge in der Rheinallee waren hektisch, und die drangvolle
Enge des Schulbetriebs hat uns in den folgenden drei Jahren nerv-
lich zunehmend belastet. Nach einiger Anlaufzeit konnten wir
Jedoch an den weiteren Ausbau unserer amtlich immer noch "i.E."
(in Entwicklung) befindlichen Schule herangehen. Die Elternsprech-
tage wurden mit einem von Schillern gehandhabten Vormerksystem so
organisiert, daf die Eltern (theoretisch) ohne lange Wartezeiten
vor den einzelnen Sprechzimmern Einlaf fanden. Ein Novum waren
die "Schilersprechtage", die, wie die Zeitung meinte, "Tage des
offenen Ohres™, bei denen bel manchen Lehrern bis zu 60 Besucher

vorsprachen. Kommentare von beiden Seiten lauteten etwa "unter
vier Augen sind die Pauker direkt menschlich" und "ich habe ganz

neue Seiten an manchen Schiilern entdeckt". Doch lief der Andrang
in den folgenden Jahren mangels Schillerinteresse erheblich nach.

Am 8. Februar 1968 wurde in unserem damaligen "Tagungslokal", dem
Hotel Zum L8wen, der Verein der Freunde und Firderer mit Hannibal
von Lttichau als Vorsitzendem (heute Ministerialdirektor Wolfgang
Wittig) aus der Taufe gehoben. Er hat uns bis heute, angefangen
von der Beschaffung von Adventskriinzen bis zur Mitfinanzierung
dieser Festschrift und einem in Aussicht gestellten grofen Ce-
schenk an die Schule finanziell bei allen Anliegen geholfen, fUr
die der satlidtische Etat nicht verwandt werden darf oder nicht hin-
reicht, Die Schule erkennt die Arbeit des Vereins an, indem sie
zum Beisplel die Mitgliederversammlungen durch Konzerteinlagen
oder Berichte {ber Studienfehrten informativ und unterhaltend
macht. Heute gehlirt dem Verein gut die HElfte unserer Elternschaft
an.

Schon im Mirz 1968 fand das erste grofe Konzert unseraes Schul-
orchesters im Rittersaal der Codesburg statt. Dem Fest war, wie
Oberstudienrat Hans G¥lzer in seiner Ansprache betonte, "auch
ein gewisser VWerbecharakter eigen”. Es wurde ein voller Erfolg,
an dem Lehrer wie Schiler als Instrumentalisten und Chorsinger
gleichermaBen beteiligt waren. Mit Direktor Dr. Haentjes, der
gelegentlich selbst unter den Geigern im Orchester sitzt, und
den aie betreuenden Lehrern fahren die Chorslinger und Orchester-
leute regelmlifig in den schulfreien Karnevalstagen auf die
Jugendburg Rothenfels am Main, wo dann in schiner Umgebung ein
frohliches Musizieren anhebt, bei dem auch die Geselligkeit nicht
zu kurz kommt.

Dem zweiten musischen Fach, der Kunsterziehung, ging es bis zum
Einzug ina neue Haus nicht so gut. Es fehlten Kunstraum und
Magazin, Werkraum und Keramikofen. Immerhin schmlickten bald die
ersten Schillerarbeiten die tristen ¥Winde der Schule Rheinallee,
und es entstand ein prachtvoller ¥Wandkalender mit Linolschnitten.

Im August 1968 erschien als weiteres Zeichen der Konsolidierung
unserer Schule die erste Nummer der Schillerzeitung "Die Lupe" mit
einem Umfang von 94 Seiten, die von Irmfried Neumann redigiert
worden war. Mit dem Eintritt unserer Schiller in die Mittelstufe



und dann in die Oberstufe wurde auch die Schilermitverwaltung
(5MV) unter ihren ersten Sprechern Theo Girshausen und splter
Christian Evers immer rihriger. Zu ihrem Vertrauenslehrer wihlte
die SMV den Jjungen Assessor Hans Hinrichs, der in diesem Jahr als
Entwicklungshelfer nach Indonesien geht.

tudienfahrten einzelner Klassen sind von Anfang an bei uns ge-
pflegt worden. Waren es zunlichst mehrtligige Ausfliige in die nkhe-
re Umgebung (Taunusgebiet, Bad Kreuznach an der Nahe, Heidelberg),
50 wagte man sich bald weiter ins Land hinaus: Bodensee, Kiel und
Helgoland und natiirlich immer wieder nach Berlin und bald auch ins
Ausland, nlimlich nach Frankreich, Holland und England. Die sich
meist anschlieflenden Berichtabende flr die Eltern erleichterten
diesen nach dem Gemehenen und Gehrten nachtrliglich den tiefen
Griff ins eigene Portemonnaie.

Die 1969 vollzogene Eingemeindung Bad Godesbergs nach Bonn bedeutete
fUr unsere Schule, daf wir in Zukunft nicht mehr das einzige stildti-
sche Gymnasium waren und daf das Schulamt, mit dem wir stets gut har-
monierten, bel unseren finanziellen und anderen Anforderungen in Zu-
kunft Vergleichsmafstiibe mit sisben weiteren stidtischen Gymnasien
hatte. Ein Wort des Dankes gebiihrt dem inzwischen pensonierten Bei-
geordneten Walbr¥l, dem Schulamtsleiter Mindelein und Herrn Becker
vom Schulamt, der unseren Etat verwalteta Aber auch mit den neuen
Herren der Stadtverwaltung Bonn, an der Spitze Herrn Beigecordneten
Dr. Streck, haben wir bisher nur gute Erfahrungen gemacht.

1968 wurden wichtige Neuerungen fUr unsere Schule in die Vege gelei-
tet: Die Einrichtung eines "F-Zwelges", das heifit einer Klasse von
Remlschulabsolventen, die von uns mit eigenem Lehrplan zur Hochschul-
reife gefthrt wird. Schon 1966 war dieses zunlichst "fachgebundene",
dann uneingeschriinkte Hochschulreife fUr die Absolventen der hiesi-
gen Realschulen im Stadtrat gefordert worden. 1968 drlingten die Real-
achulen auf Einrichtung des Zweiges noch vor Fertigstellung des neuen
Hauses. Die SPD-Fmktion des Stadtrates, vor allem das Ratsmitglied
Dr. Hellberg, half nach mit dem Stichwort der "Erschliefung neuer
Bildungsreserven" und drang damit durch. Ab Herbst 1969 haben wir

mit Studiendirektor Dr. Karl Diedenhofen als Leiter drel einzlgig und
koedukativ gefllhrte naturwissenschaftliche Klassen, von denen die
erste in diesem Jahr das Abitur abgelegt hat.

Ebenfalls 1968 beschlof der Stadtrat die Einftihrung von Koedukation
an unserer Jungen Schule, da man, wie es in der Diskussion hief,
"eine nach Geschlechtern getrennte Erziehung heute fir geradezu
archaisch®” hielt. Am 30. November entachied sich der Schulausschufi
fur Koedukation, unsere darauf hin befragten Eltern waren ebenfalls
zu zwei Drittel dafur, und die Zeitung meinte anschlieflend dazu:
"Es gibt keine Schule in Godesberg, die es nicht gibt". Zum 1. Sep-
tember 1969 tauchten in den dre! neuen Sexten die ersten Midchen
auf (meist in Blue Jeans), die heute in der Cuarta und 1977 auch in
der Oberprima sitzen werden.

Das Jahr 1968 war ein Jahr der Konsolidierung. Es gab jetzt ein
Schulorchester, einen Verein der Freunde und F¥rderer, die ersten
schinen Erfolge der Kajakriecge, (unter der Leitung von Dr. Albrecht
Schmidt), den Rohbau der neuen Schule, Skumenische Cottesdienste,
eine Schiilerzeitung, F-Zweig und Koedukation. Dr. Haentjes konnte mit
Befriedigung in seinem zu Weihnachten iblichen Brief an die Eltern
schreiben, "dal in diesem Jahr der jugendlichen Unruhen, Streiks

und Proteste dennoch an unserer Schule ein Klima des Vertrauens und
guter Zusammenarbeit herrschte".

Auch das neue Jahr 1969 fing gut an, nlimlich mit der an einem Tag,
dem 22, Januar, gefelerten Grundsteinlegung und dem Richtfest des
neuen Hauses. Eine in Lateinisch geschriebene Urkunde wurde von dem
Schillervater Glinter Gottmann in einer kupfernen Kassette unter dem
Grundstein eingemauert. Die Jahreszahl 1967 ist in der Pausenhalle
lesbar. Schulsprecher Christian Evers, damals OI, meinte in seiner
Ansprache, die Oberprima solle freiwillig das neunte Schuljahr wie-
derholen, um auch wenigstens ein Jahr lang etwas von dem neuen Hause
zu haben. Beim Richtschmaus war es allen klar, daB wir nach den
Sommerferien 1970 in unsere endgliltige Bleibe einziehen wlirden. Aber
bis dahin waren es noch 18 Monate. (Vgl.Abb.S.11 u. S.24)

Zu dieser Zeit hatten wir 17 Klassen mit 460 Schillern. Unsere Filiale
Bachstrafe war inzwischen auch wieder zu klein geworden, so daB wir
erneut einen Schulwechsel, den fUnften in unserer jungen Geschichte,
vornahmen, und zwar wurden diesmal Je zwei Cuinten, CQuarten und Unter-
tertien in einige SHle der Volksschule Gotenstrafie umquartiert. Die
damit verbundenen Mifhelligkeiten sind schon zur Genlige geschildert
worden.
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BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND
DER BUNDESKANZLER

Bonn, den 20.Mirz 1969

Sehr geehrter Herr Studiendirektor,

ich danke Ihnen fir Ihren Brief vom

1. Mirz und fiir die Fotokopie der Urkunde
liber die Grundsteinlegung fiir das ncue
Gebliude des Konrad-Adenauer-Gymnasiums,
Ich wiinsche Ihnen, Ihren Kollegen und
Schillern, daf Sie bald in das neue Gebliude
einziehen kinnen.

Mit guten Winschen fir Ihre Arbeit und
freundlichen GriiBen

s .

/«’/.—»——v——-u)/”?

Herrn Studiendirektor
Dr. Walter Haentjes

Bad Godesberg

Beil der Zweiteilung auch des Kollegiums, in dem man sich bei ungiin-
stiger Stundenkonstellation menchmal tagelang nicht zu Gesicht bekam,
haben wir immer grofien Wert auf gesellige Abende und die von der
Behtérde vorgeschriebenen, aber finanziell mager ausgestatteten jihr-
lichen Betriebsausfliige gelegt, bei denen wir stets das NUtzliche
mit dem Angenehmen verbanden. Es gab Ausfliige zur Kaiser-Karl-Aus-
stellung in Aachen und nach Monschau, in die "R&mische Eifel", zu
einer Esso-Raffinerie, zu einer groBen Schulausstellung iIn Dortmund,
in den Westerwald und an die Mosel. Dieser Ausflug hatte es besonders
in sich. Nach dem Programm hitte man den Nachmittag mit einem

"five o'clock tea" beschlieBlen sollen, aber es kam ganz, ganz anders.

Im Winter kommt das Kollegium Jjeweils zu einem geselligen Abend mit
Vortrdgen zusammen, in denen etwa lber Atomphysik, groBe Auslands-
reisen von Kollegen oder Uber Galilei gesprochen wurde. Unsere wohl
einmalige Lehrerzeitung "Res novae", die-von Maria Eilers redigiert -
unregelmifig, aber jetzt schon in der 21. Nummer erscheint, dient
nicht nur der allgemeinen Information i{iber die Schule, sondern ist
auch eine gern benutzte Plattform fiir die Diskussion umstrittener
Punkte. AuBerdem befreien die hier erscheinenden Verfligungen der
Schulbehdrde die Allgemeinen Konferenzen von manchem Ballast.

Das Schuljahr 1969/70 war wegen der noch grdfieren Schiiler- und Klas-
senzahlen noch beschwerlicher als die vorhergehenden, und mehr und
mehr machte sich der Stress der langen Jahre des Provisoriums bemerk-
bar. Zu allem mufiten sich alle Kollegen in steigendem MafBe um die
Einrichtung des neuen Hauses kiimmern, wobei die Bauleitung, der
Architekt und das Schulamt den gritfiten Teil unserer Viinsche bertlick-
sichtigten. In zahllosen Sitzungen mit Architekt und Baufirmen wurden
die einzelnen Abteilungen von ihrer gesamten Konzeption bis zum
letzten Lichtschalter durchgesprochen. Man kilmmerte sich um und freute
sich tiber Jede Etappe der Bauarbeiten und wenn es uns auch stets zu
langsam ging, so mufite doch einmal der Tag des Einzugs kommen.

Seit dem Januar 1970 gab es an unserer Schule einen vom Kollegium
gewdhlten Lehrerrat, der - heute unter dem Vorsitz von Peterhans
Mager - sehr erfolgreich arbeitet. FMir die Unterstufe war ein FSr-
derkurs und ein Silentium fir die Hausaufgaben eingerichtet worden.
Unsere Schwimmer errangen erstmals einen begehrten Wanderpreis der
Godesberger Schulen. Und 1970 wurde auch mit dem Beginn unserer
ersten Oberprima das "i.E." aus unserem Schulsiegel entfernt.



Die SMV hatte sich eine Satzung geschaffen, in der es hiefi: "Sie will
mithelfen, Vertrauen zu schaffen zwischen Jlngeren und Hlteren Schil-
lern, zwischen Schulleitung, Lehrern und Schilern". Schlieflich legten
in Mirz 1970 die ersten acht Oberprimaner in den so gut wie miglich
hergerichteten Riumen auf dem ersten Stock unter Vorsitz von Frau
Oberschulriitin Evamarie Lange, unserer verstlindnisvollen, an unserer
Schule stets gern begriliten "Dezernentin", die Reifeprilfung ab. Alle
bestanden das Abitur, traten sofort dem Verein der Freunde und Férderer
bel, sind nunmehr also auch unsere Hltesten "Ehemaligen” und besuchen
uns gelegentlich.

Im Frihjahr und Sommer 1970 gab es immer mehr Besprechungen im neuen
Schulhaus, und als eines Tages gar die grofien neuen Tafeln in den
Klassenzimmer angebracht wurden, wuften wir, daf die Tage an Rhein-
allee und Gotenstrafe gezlihlt waren. Wenn auch Turnhalle, Aula und

SKizze : Marcel Deckier Uln

Stadigebiel Bod Godesberg
ven unt bemddatfe Lbge
Z wischen den Pingelntn Fus-
bildungsstation u. Kirchen

1. Alte Volksschule Riingsdorf, 2. Baracken Lindenallee, 3. Volks-
schule Rheinallee, 4. Volksschule BachstraBe, 5. Schule GotenstraBe,
6. Schule u. Sportplatz NeckarstraBe, 7. Konrad-Adenauer-Gymnasium
Max-Planck-StraSe, 8. Turnhalle Schubertstm Be, 9. Sportplatz Fries-
dorferstraBe, 1o. Kurfilrstenbad, 11. Sportplatz Mehlem, 12. Sport-
platz Lannesdorf, 13. St.Andreas, Ringsdorf, 14, ErlSserkirche Rilngs-
dorf, 15. St.Evergislus, Plittersdorf.

vieles mehr immer noch nicht fertiggestellt waren, wir wilrden auf
Jeden Fall das neue Schuljeshr im neuen Schulhaus beginnen, und zwar
wieder mit zwel neuen Klassen (zwel neue Sexten plus eine neue OIIn
minus einer 0I).

In den letzten Tagen vor den Sommerferien 1970 packten wir alles, was
in der Schule Rheinallee nicht niet- und nagelfest war, in Hunderte
von Kisten und gingen mit noch grfierer Erleichterung als {iblich in
Ferien.

Am 7. September 1970 zogen wir mit 20 Klassen und 565 Schillern in
das "schino neue Schulgeblude” an der Max-Planck-Strafle ein.
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Die Bauaufgabe aus der Sicht des Architekten:
Von Architekt BDA Dipl.-Ing. Peter Busmann im BAUTURM, K&ln

Es bedarf keiner Frage, daf eine so unfangreiche Bauaufgabe niemals
das Werk eines Einzelnen sein kann, sondern der Zusammenarbeit vie-
ler engagierter Menschen zu verdanken i{st. Ihnen allen sei an der
Stelle gedankt, angefangen mit den Damen und Herren von Rat, Verwal-
tung und Schule, insbesondere den Kollegen aus dem Hochbauamt, Uber
die ausfUhrenden Firmen, deren verantwortlichen Perstinlichkeiten und
vielen Arbeitern, bis zu den eigenen Mitarbeitern und Sonderfachleu-
ten. Letztere seien an dieser Stelle namentlich angeflhrt:

Mitarbeiter im Blire Busmann fUr Planung und Bauleitung:
Dipl.-Ing. Godfrid Haberer

Dipl.-Ing. Herbert Karrasch

Ing. Bernhard Heinrichs

Integrierte kiinstlerische Gestaltung:
Dipl.-Ing. Barna von Sartory, akad. Bildhauer, Berlin

Reliefdarstellung Konrad Adenmuers im Foyer:
Rudolf Peer, Slirth b. K&ln

Statik:
Dr. Ing. Felix Varwick, K8ln
Mitarbeit: Dipl.-Ing. Horz

Prilfstatik:
Biro Keller und Opladen, Bonn

Planung der Installation und deren Bauleitung:
Bliro BYnninghoff und Osten, Bonn - Bad Godesberg

Von den Kollegen aus dem Hochbauamt Bonn (friher Bad Godesberg)
waren die Herren Oberbaurat Juras und Kindler mit uns in stiindiger
Zusammenarbeit verbunden.

Die glirtnerischen Aufienanlagen wurden von dem Cartenamt der Stadt
Bonn (mit Herrn Schumacher) geplant.

Mein Entwurf fUr das stlidtische Gymnasium Bad Godesberg, das etwa
zum Zeitpunkt des 1. Spatenstiches den Namen "Konrad-Adenauer-
CGymnasium™ erhielt, ging aus von einem von der damaligen Stadt

Bad Godesberg ausgeschriebenen engeren Wettbewerb preisgekrint hervor.
Das der Aufgabe zugrundeliegende Programm beschriinkte sich entgegen
heutigen Gepflogenheiten auf das 50g. "Raumprogramm", welches in
kurgefaSter Form die Aufziihlung der geforderten Rlumlichkeiten und
deren Gr¥fe enthielt. War i{ch einerseits an die vorgegebenen Gr¥fen-
ordnungen gebunden, so eriffnete sich mir auf der anderen Seite die
Freiheit der am glinstigsten erscheinenden Zuordnung der Bereiche und -
wns wesentlich ist - der intensiven Gestaltung der RHume zwischen und
vor den Rliumen des Raumprogramms, die als reine Erachliefungsriiume anzu-
sehen sind, man sich bei der Konzeption von Schulbauten immer mehr
abgewShnt.

Wer einen Gang durch das seit geraumer Zeit fertiggestellte Gebliude
unternimmt, wird verstehen, was mit dieser Aussage gemeint ist:

Aufler der Selbstverstlindlichkeit, die Unterrichtsrliume nach Zuschnitt,
gestalterischer und technischer Ausstattung einwandfrei zu l¥sen,
mulite der besondere Beitrag des Architekten hier darin bestehen,
solche Elemente wie "Eingangshalle”, "Flure", Treppenhaus", "Aula"

und "Pausenhife” in einem MaBe zu aktivieren, daf Kommunikation auf
der einen Seite und Vitalitlit des einzelnen Menschen, des Jingeren
wie des Klteren, auf der anderen Seite gefSrdert und gesteigert wer-
den. Die Eingangshalle wirkt wie ein "Marktplatz", hier kreuzen sich -
bezieht man die freie Treppenanlage mit ein - die wichtigsten Wege.
Transparenz verhilft nach allen Seiten zu schneller Orientierung. Um
die "Litfafslule" mit den vielfiltigen Informationen kreist der Be-
trieb. Flure erweitern sich zu kleinen Pllitzen mit Sitzgelegenheiten
bzw. flUhren an Vitrinen und ausgestellten Bildern vorbel. Immer wie-
der werden Aufienrfiume einbezogen. Das Haupttreppenhaus i{st zudem in
seiner Gesamtheit - vor allem auch seine nach aufien wirkende Gestalt -
als eine Art "funktionelle Plastik" aufzufassen, und zwar in dem
Sinne wie am gesamten Geblude die klinstlerische Gestaltung als inte-
grierter Bestandteil aufgefafBt wurde.

In diesem Zusammenhang mSchte ich nochmals ded damaligen Rat der
Stadt Bad Godesberg meinen Dank zum Ausdruck bringen, daB er sich
mit dieser integrierten Auffassung anstelle der (blichen "Kunst am
Bau" einverstanden erkllirte und bereits im Entwurfsstadium des Pro-
Jektes den Berliner Bildhauer Barna von Sartory beauftragte, und
zwar allein im Vertrauen auf die vom Architekten und Bildhauer ge-






meinsam vorgetragene Grundsatzkonzeption, die davon ausging, daf die
integrierte kiinstlerische Gestaltung nur als Ergebnis der gemeinsamen
Arbeit mit allen Planern und spliter den ausfthrenden Firmen aufgefaft
werden kann. Dieses Ziel scheint insoweit erreicht, als die Grenzen
zwischen "Architektur®™ und "Kunst" am fertigen Gebliude nicht Uberall
deutlich gezogen werden kinnen. Deutlich f#llt auf, daf insbesondere
funktionelle Elemente (z.B. Belliftung an der Aulawand u.m.) vom Kiunst-
ler bearbeitet wurden.

Einige Daten zur Gesamtkonzeption:

Die Y-frmige Anlage gliedert das sehr langgestreckte Grundstiick in
erfafbare und proportionierte AuBenriiume. Der "Aulatrakt" st8ft ait
Absicht in den Strafienraum hinein und bildet einen bereichernden
Akzent in der sonst nur von Wohngebliuden bestimmten Umgebung.

Der Klassentrakt wurde gestaffelt angeordnet, so daB die unteren
(gr¥Beren) Klassen der Unterstufe ein zurlickliegendes Oberlicht
erhalten.

Dadurch wurde es mUglich, die Klassen - entsprechend der unterschied-
lichen Grife - unterschiedlich zu gestalten. Die geforderten gm- und
cbm-Luftraumgrifen werden in jedem Fall eingehalten. Die M¥glichkeit
der reibungslosen Sitzplatzanordnung in jeder Klasse wurde gesondert
untersucht und ist Uberall gegeben. Fir die Sonderklassen wurde ein
konzentrierter Grundrif gewiihlt. Der architektonische Aufbau der Aula
gestaltet sich im angemessenen Verhiltnis zu der vorgesehenen Grifle
mit 800 Sitzplilitzen. Das Lehrschwimmbecken wurde aus praktischen Er-
wiigungen unter der Turnhalle angeordnet.

Ein gesonderter Zugang zur Turnhalle ist trotz der Lage im rilckwhir-
tigen Bereich des Grundstlicks gegeben, und zwar an der Hausmeister-
wohnung vorbel, wodurch Kontrolle gegeben ist.

Vorherrachendes Material der Konstruktion ist Beton, der weitgehend
als Sichtbeton gezeigt wird, Der monolitische Charakter erlaubte
grofie Freiheiten bel der plastischen und farblichen Durchgestaltung
des Bauwerks.

Lage des Schulgrundstlckes:

Das Schulgellinde 1llegt im neuen Wohngebiet im Stden der Stadt, und
zwar an der Max-Planck-Strafe. Die Grifie des Schulgrundstlicks be-
triigt 19.503,00 az. Es besteht die Abaicht seitens der Stadt, ein
weiteres Grundstlick im AnschluB an den sld-westlichen Teil des Grund-
stlickes zur evtl. spliteren Erweiterung hinzuzuerwerben.

Einige Zahlen:

Grife des Bauwerks: ca. 36.700 cbm
Baukosten insgesamt: ca. 10.344.000,-- DM
1. Spatenstich: 11.10.1967
Richtfest: Januar 1969
Schulgebliude bezugsfertig: Juli 1970

Das Raumprogramm besteht im Wesentlichen aus folgenden Riumen:

1. 18 Normalklassen
5 Ausweichklassen
1 UbergroBe Klasse

2. Riume fUr den nat.wiss. Unterricht:
a) Physik mit Lehrraum (ansteigendes Gestlhl). Ubungsraum,
Sammlungs- und Vorbereltungsraum, ¥erkstatt etc.
b) Chemie mit Lehr- und Ubungsraum, Vorbereitungs- und Sammlungs-
raum etc.
c¢) Biologie mit Lehrraum (ansteigendes Gestihl), Ubungsraum,
Vorbereitungs- und Sammlungsraum.

3. Sonderriume:
Fachklassen fUr
1. Erdkunde (ansteigendes Gestlhl)
2, Gemeinschaftskunde, mit Kartensammlung
3. Musik mit Nebenraum
4, Zeichenunterricht mit Nebenraum
5. 1 Werkraum mit Nebenraum
6. Sprachlabor
7. Dunkelkammer
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. Verwaltungsriume:

Konferenzraum
Lehrergarderobe
Teekliche

Damen- und Herren-wC
Lehrerbibliothek
Archiv

sowie Verwaltungsriume
(Direktor, Sekretariat, Oberstudienrat, Hausmeisterdienstraum,
Milchausgabe etc.)

. Sonstige Riume:

Fahrschiilerraum, Schilerbibliothek, Lehrmittelriume, Eingangs-
halle, gleichzeitig angeschlossene Pausenhalle, Toilettenanlagen,
Fahrriiderraum, Heizung und technische RHume nach Notwendigkeit.
Ferner Schutzraum flir ca. 630 Personen unter dem Klassentrakt.

. Hausmeister-Dienstwohnung:

mit 4 Zimmern, Klche, Diele, Bad und Keller

Festraum fUr 800 Personen:

mit Podium, Umkleide- und Requisitenriumen. Ferner zugehirige
WC-Anlagen und Garderoben. Die o.a. Pausen- und Eingangshalle
dient gleichzeitig als Foyer.

Schulturnhalle und Lehrschwimmbecken

mit dazugehtrigen Umkleide-, Dusch- und Waschriumen sowie Gerlte-
und Lehrerriumen.

Die Turnhalle hat die Abmessungen 14,00 x 28,00 m,

das Becken B,o00 x 16 2/3 m.

. Auflenanlagen

Kleinsportanlage mit Gymnastikwiese, 75 m Laufbahn, Sprungbahnen
und -gruben.

Pausenhoffllichen, unterteilt in einen grofien und einen kleinen
Hof, Grilinanlagen und Parkpliitze (Der Parkstreifen vor dem Grund-
stlick gehirt zu demselben und die dort m¥glichen Abstellplitze
sind in die Gesamtzahl der Parkpllitze einbezogen.)
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Méglichkeiten und Ziele der Fdrderstufenarbeit am
Konrad-Adenauer-Gymnasium

von Maria Eilers

Unsere Arbeit in der F8rderstufe sucht eine Antwort auf die heutigen
bildungspolitischen Herausforderungen der Schule. Sie versucht diese
Antwort mit den Mitteln einer kleineren Schule des traditionellen
Schultyps zu geben.

Die Bedingungen, die unserer Arbeit von auflen gestellt werden, lie-
gen einerseits in der Struktur unseres Schulsystems, zum anderen in
der sozialpsychologischen Situation, in der sich der LernprozelB eines
Jugendlichen heute wollzieht. Wir haben versucht, diese Gegebenheiten
zu durchdenken und darauf unser Unterstufenprogramm aufzubauen.

Voraussetzungen

Der Sextaner, den das Konrad-Adenauer-Gymnasium nach vier Grundschul-
Jjahren ibernimmt, ist nicht mehr wie frither Schiller aus einer kleinen
Spitzengruppe, die sich bereits in den vier Grundschuljahren durch
eine frilh erkennbare Begabung und durch besondere h#usliche Férderung
von der Mehrzahl seiner Klassenkameraden unterschieden hat. Etwa

75 % der Schiiler des vierten Grundschuljahres gehen in Godesberg zu
Realschulen und Gymnasien {iber. In der Uberzeugung, Begabung wecken
und durch entsprechende Lernangebote entfalten zu kdnnen, wird heute
der Zugang zur weiterfilhrenden Schule nur dem verwehrt, der bereits
in der Grundschule erhebliche Schwierigkeiten hatte, die Lernziele
der Klasse zu erreichen. Der undifferenzierte Unterricht in den
grofen Grundschulklassen erschwert eine sichere Prognose {iber die
Leistungsfihigkeit des Zehnjdhrigen. Dieser Situation triégt die Noten-
gebung der Grundschule Rechnung. Ausdruck ihrer vorsichtigen Beurtei-
lung ist die Tatsache, daB etwa 90 % der Noten in den Fdchern Aufsatz,
Diktat und Rechnen bei den aufgenommenen Sextanern entweder gut oder
befriedigend lauten. Weder ausreichende noch sehr gute Beurteilungen
werden hiufig gegeben.

Zum Gymnasium gelangt somit eine Schiilergruppe, deren Voraussetzungen
und Fdhigkeiten sehr unterschiedlich sind. So zdhlten bei einem In-

telligenztest von 100 Sextanern 16 zur obersten, sieben zur untersten
Begabungsgruppe (die Gruppierung bezieht sich auf eine Skala von finf

Begabungsringen) .

Beratung

Wenn aber, wie Professor Dahrendorf es formulierte, jedes Kind ein
Blirgerrecht auf Bildung hat, so muB die weiterfllhrende Schule bei
Jedem aufgenommenen Kind in die Gesamtverantwortung filir seinen Bil-
dungsgang eintreten. Das gilt umso strenger, Jje weniger die Eltern
selbst ein abwigendes Urteil {lber die Begabungsstruktur und die Al-
ternativangebote an Bildungsmiglichkeiten in ihrem Wohngebiet sich
bilden kdénnen. Das Gymnasium hat friiher vorwiegend auf die Auslese
der geeigneten Schiller in den ersten Jahrgingen geachtet, um seine
schultypischen Bildungsziele verwirklichen zu kdnnen. Diese Verant-
wortung gegeniiber dem Schulsystem muB heute ausgeweitet werden und
primdr der Anspruch des Schillers, in einem seinen Miglichkeiten ent-
sprechenden Anforderungsrahmen gefdrdert zu werden, bedacht werden.

Deshalb versuchen die Unterstufenlehrer am Konrad-Adenauer-Gymnasium
durch Kooperation mit der Grundschule Arbeitsweise und Anforderungen,
an die der Schiller bisher gewbthnt war, kennenzulernen. Durch Eingangs-
tests verschaffen wir uns Daten iiber die Lernfdhigkeit des Schillers
neben der Unterrichtsbeobachtung. Wenn sich die Testergebnisse im
Unterricht bestitigen - und das ist bei bestimmten Gruppentests mit
einem guten Prognosewert in hohem MafBe der Fall - orientieren wir

die Eltern iiber die Ergebnisse. Diese Beratung dient vor allem der
Anpassung der elterlichen Erwartung an die Fidhigkeiten des Kindes.
Sie soll die Entlastung des Kindes von einem falschen Erwartungsdruck
bewirken, wie er sich besonders leicht beim Notenknick von der Grund-
schule zur htheren Schule einstellt. In einer stark vom Aufstiegs-
denken beherrschten Erziehungsatmosphire ist das bei manchen Schillern
eine notwendige Hilfe. Wir wollen Ja eine stabile Lernmotivation in
diesen Jahren aufbauen. Diese kann der Zehnjédhrige aus den Jahren
seiner Kinderzeit mit ihren kurzfristigen Entschliissen noch nicht
mitbringen. Aber Leistungsfreude erwdchst nur aus der Hoffnung auf
den Erfolg, aus der Bestdtigung und dem Eewuptsein der eigenen Fiéhig-
keiten. Dieses Erlebnis bleibt dem enttHuschten, wegen seiner Noten
getadelten Schiiler vorenthalten. Deshalb bemilhen wir uns mit Hilfe
der Testergebnisse Eltern und Schillern den Lehrsatz "Die Drei ist

die Eins des kleinen Mannes" immer wieder zu verdeutlichen.



Lenkung

Wie der Unterrichtsverlauf und auch die Tests zeigen, gelangt durch
die jetzigen Ubergangsmodalitliten such eine kleine Schillergruppe
(etwa 15 ¥) auf das Gymnasium, bei denen eine erfolgreiche Mitarbeit
von Anfang an ausgeschlossen erscheint. Diese Schiller kommen fast
alle gegen den Rat der Grundschule auf die hShere Schule. Meist lHAt
die Hoffnung auf eine splitere Entwicklung die Eltern die bereits
aufgetretenen Lernjkhwisrigkeiten unterschlitzen. Die Bildungswerbung
und die gesamtgesellschaftliche Wichtigkeit der spliteren Berufsposi-
tion hiX den Wunsch nach einer gymnasialen Ausbildung auch gegen den
Rat des Orundschullehrers aufrecht. Die Stellung des Gymnasiallehrers
als Beraters der Eltern ist in diesen Fillen sehr schwierig. Er er-
scheint ja zugleicH auch als Vertreter eines Schultyps, der durch
seine oft unplidagogisch gellbte Auslese in MiBkredit geraten ist. Die
hohe "Bruchquote" des Gymnasiums, d.h. die Zahl der Schliler, die nach
einigen erfolglosen Schuljahren ohne Abschluf die Schule verliefien,
mahnt uns aber, trotz aller Schwierigkeiten in einer intensiven Eltern-
beratung die rechtzeitige Lenkung solcher Schullaufbahnen zu versuchen.
Denn ein derartiger Abbruch belastet den jungen Menschen mit langan-
haltenden Gefllhlen des Scheiterns und verhindert dadurch manchmal eine
sinnvolle Fortsetzung der Ausbildung. Da withrend der Firderstufe noch
abgeschlossene und erfolgreiche Ausbildungsglinge zu erreichen sind,
versuchen wir, wenn das Leistungsbild einigermaBen deutlich ist, dem
Schiller zu einem anderen Schultyp zu raten. In gemeinsamen Gespriichen
mit der Haupt- und Realschule informieren sich die Unterstufenlehrer
an Konrad-Adenauer-Gymnasium (ber das Schicksal und die Beurteilung
der Schiller, die gewechselt haben, um Erfahrungen zu sammeln, was inm
Einzelfalle den Eltern anzuraten ist. Die Mehrzahl der Schiller, die
auf dem Gymnasium in den ersten beiden Klassen groBe Schwierigkeiten
haben, finden sich nach dem Ubergang allerdings auch in der unteren
Leistungsgruppe der Realschule wieder.

So bemiiht sich die Schule, die fehlende Durchliissigkeit der drei
Schultypen durch die Kooperation mit den Kollegen von den anderen
Schulen, durch Beratung der Eltern (ber den Unterricht und die Anfor-
derungen in diesen Schulen abzumildern und die Korrektur einer Fehl-
entscheidung auf freiwilliger Basis zu erreichen.

Firderung

Die Eingangstests sollen uns ferner - und da stehen wir erst ganz am
Anfang unserer Uberlegungen - bessere Miglichkeiten zur individuellen
Firderung der Schiller geben. Wir beobachten z.B. durch die Anferti-
gung von Soziogrammen in bestimmten Abstlinden die Bildung der neuen
Lerngruppen und die gruppendynamischen Prozesse in ihnen. Uns geht

es darum, zu verhindern, daf kontaktarme Schiller in Auflenseiterposi-
tionen verharren. Zeichnet asich eine solche Entwicklung ab, versuchen
wir helfend und vermittelnd einzugreifen.

Leistungstests auf bestimmten begrenzten Gebieten, z. B. in der Recht-
schreibung, weisen uns die in ihren Vorkenntnissen zuriickliegenden
Schiller aus. Die Rechtschreibschwiiche, eine der partiellen Lern-
schwierigkeiten, die zunehmend auftritt, fangen wir in einem Firder-
kurs fUr Rechtschreibung auf. Er bietet durch die Verwendung eines
Lernprogramms den Schillern die Miglichkeit, nach ihrem persdnlichen
Lerntempo zu lernen. Wir haben gute Erfolge bel dieser Arbeit, wie
der Vergleich der Ergebnisse nach einem halben Jahr Kursunterricht
mit den Schillern zeigt, die Rechtschreibung nur im Klassenverband in
der traditionellen Unterrichtsform betrieben haben.

Die Firderkurse in Mathematik und Englisch dienen dagegen vorwiegend
der Hilfe fUr den lernlangsameren Schlller, der eine breitere Ubungs-
mndglichkeit braucht als die anderen.

Uns ist klar, daB diese Versuche nur ein kleiner Schritt zu einer
besseren Passung des Lernangebots darstellen. So sitzt z.B. die
Spitzengruppe der guten Rechtschreiber (etwa 25 ¥ der Schiiler, mei-
stens Midchen) ohne jeden Nutzen die Stunden des Rechtschreibunter-
richts ab. Thre Ergebnisse verbessern sich nicht, sie werden unter-
fordert, und wahrscheinlich haben sie schon in wenigen Wochen gelernt,
sich griindlich zu langweilen. Es wlire also besser, sie bearbeiteten

in dieser Zeit ein ganz anderes Thema, bel dem auch sie Miglichkeiten
zum Lernfortschritt hiitten. Die Passung des Lernangebots und des
Lerntempos setzt aber nicht nur gute Miglichkeiten der Erfassung der
Voraussetzungen beim Schiller voraus, sie fordert auch eine flexiblere
Unterrichtsstruktun d.h. Zusatz- und Firderkurse, deren MUglichkeiten
angesichts unserer Schulgrdfe sehr begrenzt sind. Aber die erfolg-
reichen Versuche an Modellschulen, neue Lernstoffe dieser Altersgruppe
anzubleten, die dazu dienen sollen, daf der Schiller seine komplizierte
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Umwelt verstehen lernt und seine sozialen Erfahrungen in den Unter-
richt einbringen kann, also Sozialkunde und Technik vor allem, lassen
uns (berlegen, ob nicht Hhnliches auch an unserer Schule einmal durch-
zuftihren wiire.

Zur Passung des Lernangebots gehiirt aber auch die Abstimmung der An-
forderungen und der Lerninhalte in den einzelnen, nebeneinander lau-
fenden Klassen. Wir haben begonnen, in den Flichern Deutsch und Ge-
schichte die Anforderungen genau abzustimmen und die Leistungen nach
einem einheitlichen Schlllssel zu bewerten.

Auflenfaktoren

Um die Ziele der Frderstufe erreichen zu k¥nnen, sehen wir uns ge-
zwungen, in zunehmendem MaBe auch die AuBenfaktoren des Lernverhal-
tens in unsere Uberlegungen einzubeziehen. Schon das HuBere Bild

der Sextaner und Quintaner hat sich in den letzten Jahren stark ge-
lindert. Eine grofie Gruppe in Jeder Klasse ist motorisch unruhig und
hektisch lebhaft. Die Aufmerksamkeltsspannen, die Fihigkeit zur
Selbststeuerung in der Stillbeschiiftigung sind geringer geworden.
Nicht wenige Kinder sind stliindig in Bewegung, reagieren auf Jede
Ablenkung, sind versucht, unentwegt zu reden oder doch zu malen oder
zu spielen. Diese sogenannte Konzentrationsschwliche, die auch von den
Eltern immer wieder aufgrund der hiuslichen Beobachtung des Kindes
beklagt wird, hat die Unterrichtssituation verlindert. Die Ursachen
fiir die Verhaltenslinderung liegen in der Lebensform der Schiller.

Wie eine kilrzliche Untersuchung ergab, sitzen Schiller dieser Alters-
stufe in der Bundesrepublik durchschnittlich 16 Stunden in der Woche
vor dem Fernsehapparat. Wir als Lehrer sind immer wieder verblUfft,
welche Abendsendungen unsere Unterstufenschliler noch gesehen haben.
Dadurch sind sie gendtigt, eine Fillle von Informationen, Bildern und
optischen Reizen aufzunchmen und zu speichern.

Zum Fernsehen tritt die Bewiiltigung der Eindriicke, die auf dem Schul-
weg, auf der sonntlglichen Autofahrt auf sie eindringen. Alle diese
Bilder sind mit hohen Emotionen besetzt. Wie spannend ist ein Western,
wie reaktionsschnell mlissen sie oft einer Gefahr im Verkehr auswei-
chen! Die emotionale Reizschwelle fUr die Aufmerksamkeitszuwendung
rilckt dadurch hther. Die bunte Fulle der Ubrigen Eindriicke 1lH8t die
schulischen Lernangebote, auch wenn sie geschickt und der Alters-
atufe gemliff angeboten werden, dagegen verblassen. Die Merkfiihigkeit

hat bei zahlreichen Schillern daher nachgelassen. Die Speicherung so
vieler anderer Reize und Eindriicke atellt eben eine Ubermlichtige Kon-
kurrenz gegen das Einpriigen einer Buchstabenfolge oder der Zeilen
eines Gedichtes dar. Diese Schlller mlissen sich viel mehr als die
Schiller frither anstrengen, wenn sie etwas behalten sollen. Das Gleich-
maf der Stunden, der mUhsame Lernfortschritt ist fur sie schwer zu
ertragen. Sie sind so stark auf Abwechslung, Neues und Ungewthnliches
programmiert! Dazu kommt der Triebstau, den die Bewegungsarmut aus-
18st. Es fHi11lt dieser Gruppe viel schwerer als solchen Schlilern, die
noch einen ausreichenden Spiel- und Freilheitsraum fUr k¥rperliche
Betitigung haben, stillzusitzen und sich der Arbeitssituation anzu-
passen. Man braucht sie blof zu becbachten, wie sie in den Pausen
schreien und toben, um zu wissen, was ihnen vorenthalten bleibt. Wird
schon der Unterrichtserfolg bel dieser Schllergruppe durch ihre ge-
ringe Fihigkeit zur konzentrierten Mitarbeit geflihrdet, so tritt bei
einigen noch ein hiuslicher Erziehungsstil hinzu, der erfolgreiches
Lernen fast unafiglich macht. In vielen sozialpsychologischen Unter-
suchungen hat man auf die Bedeutung eines Erziehungsstils hingewie-
sen, der dem Kind llngere Zeiten bis zur Wunscherf(llung auferloge.
("Wenn du ordentlich aufrfumst, dann bekommst du zu deinem Geburts-
tag ......") Nicht nur Bernstein hat in seiner bahnbrechenden Arbeit
{iber die sozio-kulturellen Determinanten des Lernens darauf hingewie-
sen, daf nur so die Fiihigkelt zur langfristigen Anstrengung, zur
Selbstforderung und zum Triebaufschub herangebildet werde. Diese
Fiihigkeiten aber seien eine der wesentlichen Ursachen flir den Schul-
erfolg z.B. des Kindes aus blrgerlichen Familien gegeniiber dem Unter-
schichtkind, das diesen Erziehungsstil nicht kennengelernt habe. Wenn
dieser Zusammenhang richtig gesehen ist, so dilrfte auch in der Neigung
mancher Eltern, ihren Kindern jeden Wunsch sofort und ohne Vorbedin-
gungen zu erflillen, eine der Ursachen flr die Schulschwierigkeiten,
denen der Unterstufenlehrer hiufig begegnet, liegen: die geringere
Anstrengungsbereitschaft, die zu geringe Fihigkeit, Spannungen und
Miferfolg zu ertragen.

Einwirkungen

Diese AuBlenfaktoren des Lernverhaltens, die an den Lernstirungen einer

zahlenziiBig wachsenden Schilergruppe schuld sind, werden von den Eltern
vielfach nicht in ihrer ganzen Bedeutung gesechen, auch wenn sie selbst

{iber das sprunghafte Arbeitsverhalten des Kindes klagen. Die Unter-



stufenlehrer am Konrad-Adenauer-Gymnasium bemithen sich, da wo das
Lernverhalten eines Schiilers durch diese Grilnde beeintriichtigt iat,
in CGespriichen mit den Eltern auf die allgemeine Erziehungssituation
einzuwirken. Auch wird in den Klassenpflegschaftssitzungen (ber die
Wirkung von Reizlberflutung und Bewegungsmangel auf den Schulerfolg
gesprochen. In Extremfiillen versuchen wir, dem Schiller durch eine
Beratung bei einem Psychotherapeuten oder dem schulpsychologischen
Dienst der Stadt Bonn zu helfen. In dem Silentium, das nachmittags
in der Schule stattfindet, haben die Unterstufenschiiler Gelegenheit,
in Ruhe und unter Aufsicht ihre Aufgaben zu machen.

Sichtlich weiter als frilher reicht auch auf dem Gebiet der sozial-

psychologischen Bedingungen des Lernens die Verantwortung der Schule.

Leider berlicksichtigt ein groBSer Teil der institutionellen Schulre-
formen diese Verlinderungen, die sich hier vollzogen haben, {iberhaupt
nicht.

Zusammenfassung

Die Unterstufenlehrer am Konrad-Adenauer-Gymnasium versuchen, das
Gelingen des Lern- und Erziehungsvorgangs als eine umfassende Auf-
gabe zu sehen. Wir reflektieren in Gespriichen und Konferenzen diese
Aufgabe nach ihren Zielen hin. In vielem befindet sich die Schule
noch ganz am Anfang ihrer Uberlegungen. Aber wir hoffen, dafl sich
in enger Kooperation mit allen Beteiligten ein zwar winzig kleines,
aber konkretes und sachgerechtes Firderstufenprogramm verwirklichen
lassen wird.
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Oberstufenreforn
- kein untauglicher Rettungsversuch des Gymnasiums -

von Dr. Arno Kdhne

In der Allgemeinen Konferenz vom 4.3.1971 beschlof das Kollegium des
Konrad-Adenauer-Gymnasiums, im Schuljahr 1971/72 mit der Reform der
Oberstufe zu beginnen. Diesem Beschluf war eine lange Diskussion vor-
angegangen; denn sowohl bel den Schillern als auch bei den Lehrern
fand der Gedanke an eine Umgestaltung der traditionellen Oberstufe
nicht nur Freunde, sondern auch heftige Kritik, die aus den Sorgen
um das Gymnasium und seine Zukunft erwuchs. Nicht wenige fUrchteten,
dafl mit der Reform dem Gymnasium der mlten Prigung der Grabgesang
gesungen werden sollte und Bewlihrtes zerstirt werden kinnte. Die
Diskussion machte jedoch klar, daf eine Oberstufenreform, wie sie an
ungserer Schule erprobt wird, keineswegs den Gegnern des Cymnasiums
in die Hinde spilelt, sondern im Gegentell versucht, das Gymnasium
wieder fiihig zu machen, seinen speziellen Auftrag in einer der heu-
tigen Welt angemessenen, neu zu findenden Form zu erfiillen: Trotz
einer gewissen Spezialisierung soll es nicht Stitte der Ausbildung,
sondern der Bildung sein. Gerade diese Zielsetzung sehen die Ver-
fechter des alten Gymnasiums Jedoch geflihrdet. Flr sie kommt eine
Yerfinderung des traditicnellen Gymnasiums einer Rebarbarisierung
unserer Gesellschaft gleich. Sie glauben, dall es mit der Abschaffung
gewisser Formen des Gymnasiums zu einem Schwund der geistigen Ober-
gschicht und damit fiir das Volk zum Verlust der geistigen Flhrung
kommen kinnte. Dieser Verlust klme einer geistigen Aush¥hlung der
Gesellachaft gleich, denn nach ihrer Theorie besteht die Aufgabe der
Bildungselite darin, ihr Bildungsideal in das Volk hineinzutragen.

Zum Beweis fUr ihre Theorie verweisen sie auf die Geschichte:

¥Wenn der Kulturaufbau einer staatlichen Cemeinschaft ungestdrt ver-
l8uft, wenn sich die einzelnen Gruppen und Schichten zu elner ge-
meinsamen Organisation zusammenschlieBen, wird bald die Tendenz
sichtbar, die Kultur der Oberschicht zu verbreiten und in das Volk
absinken zu lassen. Der eigentliche Kulturaufbau geschieht durch die

Oberschicht, wiihrend die mittleren und unteren Schichten sich bemilhen,

den Lebensstil der Oberschicht anzunehmen. Alle Volkskultur ist nach
dieser Auffassung von oben abgesunkene Kultur, die sich im Laufe

einer lMngeren Entwicklung von cben her nach unten absetzt. Das Auf-
nehmen einer htheren Kultur ist dadurch m¥glich, daB man sich nicht
mehr als Unterdriickter ftihlt, sondern frei an den Werten der Kultur
telilhat. Hinwelse auf das englische Gentleman-Ideal oder auf die
heutige Volksmedizin (abgesunkene Kenntnisse antiker und mittelal-
terlicher Gelehrtenmedizin) sollen diese Vorstellungen unterstltzen.

Die Cefahr der inneren Aush¥hlung ist in einer (berstittigten Kultur
freilich recht groB. Geistiges Leben wird oft als Luxus angesehen
fUr den, der es sich leisten kann. Die Bedeutung von Wissenschaft
und Kultur wird oft nicht erkannt oder einseitig auf das Technische
bezogen. Andererseits hat aber die Geschichte gezeigt, danfB das
deutsche Bildungsideal des Humanismus in nur geringem Mafe alle
Schichten des Volkes gepriigt hat. Viele Zeitgenossen sind tber den
bescheidenen Erfolg der alten gymnasialen Bildung entt¥uscht und
glauben, daf das Gymnasium an seiner Bildungsaufgabe, dem Menschen
einerseits zur frelen Selbstwerdung, andererseits zur Eingliederung
in das Canze der Kultur zu verhelfen, gescheitert sel. ¥Wir erfahren
heute, dafl gerade viele humanistisch Gebildete das Gymnasium ableh-
nen, weil es, wie sie sagen, nicht fiihig sei, die Jugend mit der
konkreten Welt der Industrie, des Handels, der Technik, der pluralen
Gesellschaft etc. in Kontakt zu bringen. Wenn man bedenkt, dafl diese
Kritik sozusagen aus den "eigenen Reihen" hervorgeht, mutet es fast
wie Ironie an, daf dem beinahe totgesagten GCymnasium Hilfe aus einer
ganz anderen Ecke zutell wird, von einer Seite, auf die man in jahr-
zehntelanger Uberbetonung der Geisteswissenschaften (man vergleiche
hierzu nur die alten Stundentafeln) herabgesehen hatte: aus den
Reihen der Naturwissenschaftler und Techniker. Sie verweisen auf das
hohe Maf an formaler Bildung, das den Cymnasiasten geboten wird. Es
ist Ja auch nicht zu leugnen, deaB zum Beispiel die lateinische oder
andere Sprachen das Denkverm¥gen schulen und die Cedliichtniskraft
stlirken, Wer nicht die Filhigkeit hat, logische Relationen zustande
zu bringen, wird nie beispielsweise die lateinische Sprache erlernen
und bewelst damit eine gewisse Unfithigkeit fir die Einsicht in kom-
plizierte Zusammenhlinge Uberhaupt. So lobten Aachener TH-Professoren
die gelstige Wendigkeit gerade der Studenten, die eine altsprachliche
Schule besucht hatten. Doch dies ist nicht der einzige Grund, der ein
Weliterbestehen des Gymnasiums in einer neuen Form wiinschenswert und
notwendig macht.



Unverzdichtbar fUr viele ist das Anlicgen des Cymnasiums, das Neben-
einander und Aufeinenderfolgen der Kulturen griindlich und ausfihr-
1lich aufzuzeigen und damit geschichtliches Denken zu lehren, d.h.
die Fihigkelt, sich aus der Gegenwart zu erheben und sie aus der
Distanz zu betrachten. Man lernt, andere Zeiten und Kulturen zu ver-
stehen und sich vor der Glorifizierung und Absolutierung des eigenen
begrenzten Geschichtsabschnitts zu hiiten. Berlihmte Autodidakten wie
Hitler, Stalin und-Mussolini haben gezeigt, wozu ein Mangel an ge-
schichtlichem Denken flthren kann. Wenn Menschen sozial aufsteigen,
ist das zu begriifen. Wenn sie freilich ihre schuldlos unkultivierten
Denkformen mitnehmen, knnen sie ihre Untergebenen und anderen Mit-
menschen mit {hren unrealisierbaren Idealen und Utopien tyranni-
sieren.

Das Gymnasium wird auch heute noch aus einem Grunde gewlinscht, der
sehr unpopullir klingt: Durch ihr System bietet die Hihere Schule ein
Ausleseprinzip. Da heute in vielen Familien sehr wenige Kinder leben,
ist es den Eltern m¥glich, fur die Ausbildung der Kinder mchr Mittel
einzusetzen. Daa fuhrt oft genug zu dem Versuch, Jjunge Leute in
Stellungen mit hoher Verantwortung zu lavieren, obwohl ihr Persi¥n-
lichkeitsbild nicht den Anforderungen entspricht. Das Gymnasium hilft
durch bestimmte Leistungsforderungen, die Gesellschaft vor einem
geistigen Proletarliat, das einerseits aufgrund stiindiger geistiger
Uberforderung uqzurrieden ist, andererseits durch seinen Dilettan-
tismus zerstdrerisch wirkt, zu bewahren. Natlrlich werden die An-
strengungen des Gymnasiums, begabte Kinder aus bisher unterprivile-
glerten Schichten nach Kriiften zu fdrdern, davon nicht berilhrt.

Die Tatsache, daB in der Vergangenheit leider gerade viele Akademi-
ker und gehobene Kreise eine Kluft zwischen sich und anderen Schich-
ten aufrissen, mag den Blick daflir geschiirft haben, dafl die Gesell-
schaft keine Bildungsphilister, keine mit einem Standesdlinkel behaf-
teten Intellektuellen braucht, sondern eine Gruppe von Menschen, die
Kraft hat, den Gefahren des Asthetizismus und des Intellektualismus
zu entgehen. Sofern die bisherige Gymnasialbildung diese Fehlformen
der Bildung mitverschuldet hat, mufl sie sich eine Reform gefallen
lassen.

Das Primlirziel des Gymnasiums, den Schiller in der heutigen gesell-
schaftlichen Situation zur Studierfihigkeit hinzufithren, bedeutet
schlieBlich, daf dem Schiiler die gesellschaftlichen Prozesse seiner

Unwelt mit wissenschaftlicher Strenge durchsichtig gemacht werden.
Die Schule hat ihm gleichzeitig das Instrumentarium zu liefern, mit
dessen Hilfe er sich in den gesellschaftlichen Prozefl auf dem Wege
notwendiger Anpassung eingliedern oder, wo es notwendig ist, ihm inm
Widerstand entgegentreten kann. Gymnasiale Bildung bedeutet neben
der wichtigen Vermittlung von Sachwissen auch eine besonders fundier-
te Hilfe zu freier Selbstbestimmung in einer Welt, die ihm stlrker
als bisher in sozliologisch beschriebenen Relationen entgegentritt,
FUr die Freiheit der Selbstverwirklichung gibt es keine Ausbildung,
nur Bildung. Wir miissen dies im Auge behalten, wenn wir die Schiller
vor einem Abgleiten in einen nackten Funktionalismus bewahren wol-
len, Wir mlissen sie in der Freiheit (lben, damit sie sich nicht in
Dienst nehmen lassen wie ein Funktionlir, der am besten dem Ganzen
dient, wenn er dieses Canze nicht sieht, es nicht gegenwlirtig hat,
dessen Platz angewiesen, aber nicht von ihm gewlhlt wird. Bildung
als die Ubersicht Uber das Canze darf nicht Sache eines Zentralkomi-
tees werden. Wir milssen der Gefahr begegnen, dafl der Mensch fungibel
wird und ihm als Ersatz, um die Zufriedenheit (ber die funktionelle
Einflgung zu garantieren, ein System des CGanzen in Schulungskursen
gelehrt wird., Eine solche Ausbildung ist niemals ein Ersatz fir
Bildung, die auf Freiheitserfahrung aus ist. Gerade well unsere Ge-
sellschaft von vielen Zwiingen gekennzeichnet ist - es sel nur auf
den Produktionszwang, den Prestigezwang und den Sexualzwang hinge-
wiesen - hHlt das Kollegium eine geistig anspruchsvolle Erziehung

zu freler Selbstverwirklichung heute fiir notwendiger denn je. Es

mufl mbglich bleiben, stlndig nach dem Anspruch der Sache einerseits
sowie dem Recht und dem Bedlrfnis des Partners andererseits zu fragen,
und wir glauben mit grofer Mehrheit, daf aus all den oben genannten
Griinden das Gymnasium als Institution weiter bestehen sollte, aller-
dings in einer Form, die auf die heutige Situation der Gesellschaft
Rtlcksicht nimmt. Es muf deshaldb dem Schiller geholfen werden, nicht
mehr in einer bequemen Objektrolle zu verharren. Er mufl es im wachsen-
dem Mafe lernen, Subjekt des Bildungsprozesses zu werden. Auf Grund
dieser Uberlegungen wurde eine Oberstufenreform beschlossen, die
weder halbherzig, noch lberstiirzt durchgefiihrt werden sollte.

Die Reformen begannen mit dem Schullmhr 1971/72, weil mit dem Bezug

des neuen Schulgebludes die riumlichen Voraussetzungen gegeben waren.
Die Oberprimen wurden in die Umstellungen nicht mehr einbezogen und

as



weiter in den bisherigen Klassenverbliinden unterrichtet. Eine Verin-
derung des Systems neun Monate vor dem Abitur war nicht ratsam.
Auflerdem mufte das zu Beginn der Reform bestehende Leistungsgefiille
zwischen der gymnasialen und der Aufbau-Obersekunda beriicksichtigt
werden. Flr die Schiller des mathematisch-naturwissenschaftlichen
Aufbauzweiges hiitte es ferner nach der Umschulung am Anfang der Ober-
sekunda einen zwelten tiefgreifenden Einschnitt gegeben.

Yom September 1971 an werden zu Beginn der Unterprima die Klassen-
verblinde unter Beibehaltung der Klassenstufe praktisch aufgeldst.
Der Unterricht wird in den meisten Fichern in Kursen durchgefthrt,
die fUr jedes Fach_zeitlich parallel liegen und sich thematisch von-
einander unterscheiden. Die besonderen Probleme der Integration der
Klassen des Aufbauzwelges, die schon bei der Einflhrung des Kurs-
systems sichtbar wurden, werden in einem anderen Beitrag dieser
Schrift behandelt. Wegen der Besonderheit unserer Oberstufe, die

nur dreiziigig 1duft - wobel die Aufbauklasse auf Grund der ihr eige-
nen Stundentafeln nicht in allen Flichern zu integrieren ist - ,
bleiben die Fiécher in ihrer bisherigen Gewichtigkeit erhalten. Eine
Unterscheidung in Lelstungs- und Orientlerungsflicher und damit eine
Einteilung in Lang- und Kurzkurse, wie sie von den Kultusministern
geplant werden, findet nicht statt. Anhand eines Themenverzeichnisses
wiihlt der Primaner zu Beginn eines Schulhalbjahres flir jedes seiner
Unterrichtsfiicher (auBer Mathematik und Physik, die im alten System
unterrichtet werden) einen Kurs. In der Oberprima gibt es keinen
"Kurswechsel", da die Reifepriifung meistens sehr frih im zweiten
Halbjahr beginnt. Um eine Uberfillung einzelner Kurse zu vermeiden,
ist eine Zweitwahl erforderlich. Bei nur drei parallelen Kursen ist
eine Drittwahl nicht sinnvoll. Ist ein Kurs Uberzeichnet, werden die
Uberziihligen Schiller nach einem neutralen Schllissel ohne Ansehen der
Person dem Kura ihrer Zweitwahl zugeteilt. Sollten auch bel diesem
Verfahren Kurse Uberbelegt werden mlissen, findet ein Gesprlich mit
den betroffenen Schillern statt. Ist ein freiwilliger Ausgleich der
Teilnehmerzahlen nicht zu erreichen, wird ein Losverfahren angewandt.
Schiiler, die dem Kurs ihrer Zweitwahl zugeteilt werden, erhalten
damit das Recht, bei der nichsten Kurswahl nach MSglichkeit vorran-
gig in den Kurs ihrer Erstwahl aufgenommen zu werden. Von einer Wahl
durch die Lehrer sehen wir ab, um die pHdagogische Situation nicht
zu belasten. Anstelle der frilheren Klassenblicher werden Kursblicher
gefithrt.

Die pldagogische Absicht der Reform wird nicht nur an der - wenn
auch eingeschriinkten - Themen- und Lehrerwahl sichtbar, sondern

auch an einer anderen Wahlm¥glichkeit: Jeder Primener withlt sich aus
dem gesamten Lehrerkollegium einen Tutor als Berater in schulischen
und gegebenenfalls in perstinlichen Fragen. Der Tutor hilt Verbin-
dung mit den einzelnen Fachlehrern sowie den Eltern. Neben den Tuto-
ren gibt es pro Klassenstufe drel Ordinarien, die flr die amtlichen
und organisatoriachen Belange zustlindig sind.

Die Schiller werden bei diesem System auch in einer weiteren Hinsicht
auf akademische Organisationsformen vorbereitet: Jeder Schiller muf
Khnlich wie in einem Studienbuch Nachwelsblgen (iber die von ihm be-
legten Kurse flUhren. Vor der Reifeprilfung wird festgestellt, ob er
den von den oberen Schulbehdrden festgelegten Pflichtkanon absol-
viert hat.

Aufgabe der Fachkonferenzen, an denen Schiiler teilnehmen, {st es,
das Lernangebot des Faches so in Kursthemen zu gliedern, daf Jeweils
aus den Teilbereichen des Faches fUr jede Klassenstufe Je ein Kurs
angeboten wird. So bietet das Fach Deutsch zum Beispiel flr jede
Klasgsenstufe zwei literarische und einen linguistischen Kurs an,

das Fach Geschichte Je einen Kurs in Verfassungs-, Kultur- und all-
gemein politischer Geschichte. Es ist Pflicht des Schillers, aus jeder
der drei Teildisziplinen eines Faches im Laufe der Oberstufenjahre
mindestens einen Kurs zu belegen. In dem Fach Leibeslibungen miissen
aus den Disziplinen Leichtathletik, Basketball, Turnen und Schwimmen
zwel gewiihlt werden. Die Schiller des Gymnasialzwelges kdnnen aus den
Kursen zur Musik und Kunst einen pro Halbjahr wiihlen.

In den Halbjahreskursen werden Zensuren gegeben, die den Noten der
Halbjahreszeugnisse zugrunde liegen. Bel asuffallender Leistungsver-
H#inderung eines Schillers nach einem Kurswechsel soll der neue Kurs-
lehrer den alten konsultieren.

Dieser Uberblick Uber die wichtigsten Verlinderungen beschliftigt sich
mit der Klassenstufe der Unterprima. Mit dem:Schuljahr 1972/73 wiichst
die Reform in die Oberprima weiter. Zu erwiihnen bleibt noch, daf die
Obersekunda schon an die Umstellung herangeflhrt wird: Das Fach Ge-
schichte wird im Kursunterricht erteilt.



Qualitative Aussagen Uber Erfolg und Mingel des Versuchs lassen sich
wegen der Klrze der Erprobungszeit kaum machen. Die organisatorische
Grundlegung fUr die Reform wurde trotz Lehrermangel und Uberforderung
der Lehrkriifte auf Grund des Einsatzes fast aller Kollegen so gut
bewiiltigt, daB keine St¥rungen eingetreten sind. Lediglich das System
der Anwesenheitskontrolle der Schiller muBte verbessert werden.

Die HuBere Reform findet erat ihre Berechtigung, wenn sie die Vor-
aussetzung flr eine innere Reform schafft. Es gibt fruchtbare Neuan-
slitze, den Unterrichtastil zu verbessern. Dafl freilich trotz der
Verlinderung der H¥ufBeren Organisation veraltete Unterrichtsformen
noch nicht abgebaut-sind, liegt nicht am mangelnden Willen der Leh-
rer. Sie widmen sich der Reform oft in geradezu aufopferndem MaBe.
Ein weitergehender Wandel kann wahrscheinlich erst stattfinden, wenn
eine splirbare Senkung der Pflichtstundenzahl flir die innerhalb der
Oberstufe tiitigen Lehrer erfolgt und wenn eine bessere Weiterbildung
der Lehrer ermdglicht wird, als sie bisher angeboten wurde. Die er-
hhte Zahl der Fachkonferenzen, die Erarbeitung bisher entlegenerer
Stoffgebiete, die eigene Herstellung geeigneten Unterrichtsmaterials
sowie die wegen des stlindigen Erfahrungsaustausches subtilere Nach-
bereitung des Unterrichts haben die Arbeitsbelastung der Oberstufen-
lehrer wesentlich vermehrt.

Das Schiilerecho auf die Erfahrungen der ersten Monate des Schulver-
suchs ist uneinheitlich. Nachdem die Oberstufenschiiler bel der Pla-
nung der Reform den Abbau der zufilligen Klassenverblinde, die weder
sachbezogen noch auf den Wunsch der Schiller zurlickzufiUhren waren,

mit grofBer Mehrhelit beflirworteten, mehren sich heute kritische Stim-
men, vor allem der autbnusch01or$bdie Klasseneinheit flr Uberschau-
barer halten als die Elnheit Oberstufe. Die Schiller, die seit Sexta
das Gymnasium durchlaufen haben, sind auch nach den ersten Erfahrun-
gen mehrheitlich der Ansicht, daB an die Stelle der Klassenverblinde
Fach- und Themengruppen treten sollen, weil sie sich damit eine Ver-
stlirkung der sachlichen Arbeit versprechen. Diese Einstellung und der
Reiz des Neuen fUhrten in den ersfen Wochen des Kursunterrichts in
den meisten Flichern zu deutlich sichtbaren Leistungsverbesserungen.
Gegen Ende der Beobachtungszeit sanken die Leistungen freilich wieder
auf den aus dem Klassenunterricht gewohnten Stand ab. Es geht ja auch
in erster Linie nicht um die meBbare Verbeaserung von Leistung, wenn
auch keineswegs einer Leistungsverschlechterung Vorschub geleistet

werden soll. Jedenfalls sind sich die Schiller weitgehend bewufit, dapf
sie einen Weg gehen, den sie in einem bestimmten Rahmen selbst wih-
len kinnen. Wir haben den Eindruck, dafl die Diskussionen und Gespri-
che sachbezogener, offener und entkrampfter geworden sind.

Bestlitigt in ihrer Reformarbeit fUhlt sich die Schule durch den Ent-
wurf{ der Kultusministerkonferenz zur Oberstufenreform. Er sieht flir
die nahe Zukunft die EinflUhrung des Kurssystems, also die Aufhebung
der Klassenverblinde vor, ferner Wahl des Kurses durch die Schiller und
andere von uns eingefiihrte Verbesserungen. Der KMK-Entwurf geht aber
dariilber weit hinaus, indem er u.a. die Einflthrung von Wahl- und
Pflichtflichern sowie von Leistungs- und Orientierungskursen vorsieht.
Dieses System wird fUr Schiller und Lehrer eine enorme Umstellung be-
deuten. Flr unsere Schule wird sie viel ertrliglicher sein, weil wir
durch unsere Vorab-Reform die Beteiligten behutsam und ohne Uber-
stlirzung an die neue Form der gymnasialen Oberstufe herangeflhrt
haben.



Der naturwissenschaftliche Aufbauzweig;
Sinn seiner Eigenstruktur und Notwendigkeit zur Integration

von Dr. Karl Diedenhofen

Eine vorldufige Beurteilung der naturwissenschaftlichen Oberstufe
in Aufbauform (n-Zweig) am Konrad-Adenauer-Gymnasium diirfte eigent-
lich nicht vor der Reifeprilifung der ersten Oberprima dieser Sonder-
form im Frithsommer 1972 gewagt werden. Aber auch zu diesem Zeit-
punkte kinnte eine Analyse nicht eindeutig ausfallen, weil die aus-
driicklich als abgeschirmter "Versuch” eingeleitete Erweiterung un-
serer Schule mittlerweile in die Entwicklung der Oberstufenreform
und damit in IntegPationsbemiihungen geraten ist und das Gesetz, nach
dem sie ins Leben gerufen war, nicht mehr eigenstindig darstellt.
Diese Verflechtung von gerade angelaufenen pidagogisch-organisato-
rischen Konzepten erscheint charakteristisch fUr die notwendige,
aber auch belastende Unruhe in den Schulreformen fir die Sekundar-
stufe II. Ist somit eine klar abgrenzende Darstellung des n-Zweiges
nicht mehr ganz Uberzeugend nachzuweisen, so bleibt doch eine Ein-
richtung zu kennzeichnen, mit der unsere Schule wie vier weitere
Bonner Gymnasien eine Aufgabe mit besonderer Zielsetzung und eige-
nen Problemen {ibernehmen wollte.

Planung, Vorgeschichte, augenblicklicher Stand, erweiterte Zielsetzung:

Nach dem Willen der Kultusministerkonferenz wurden 1965 auch in
Nordrhein-Westfalen im Sinne der Chancengleichheit und der Erschlie-
flung weiterer Begabungsreserven an einer begrenzten Zahl von Gymna-
sien Aufbau-Zlge eingerichtet, um Uberdurchschnittlichen Absoclventen
von Realschulen, Berufsfachschulen (und ab 1970 sogar Hauptschulen)
in drei- oder vierj#hriger Oberstufenzeit die Reife flr ein "fachge-
bundenes Hochschulstudium" zu ermglichen. Dabei muBten nach dem
Willen des Gesetzgebers die Organisationen fiir drei Typen der fach-
lichen Ausrichtung berilicksichtigt werden (wirtschafts- und sozial-
politische Aufbauform = Typ I; naturwissenschaftliche Aufbauform =
Typ II und pHdagogisch-musische Aufbauform = Typ III). Auf eigene
Bemllhung hin wurde das Konrad-Adenauer-Gymnasium am 1.8.1969 durch
den naturwissenschaftlichen Aufbauzweig (Typ II) erweitert. Dieser
Ausbau brachte - Ubrigens gleichzeitig mit der erstmaligen Aufnahme
von Middchen in die Sexten - die Koedukation auch in einem Teil der

Oberstufe. Eine entscheidende Erweiterung der Zielsetzung fUr den
Aufbauzweig brachte am 28.8.1970 ein N.R.W.-Gesetz, nach dem der
Begriff "Fachschulgebundene Hochschulreife" zur "Allgemeinen Hoch-
schulreife" in Nordrhein-Westfalen aufgewertet wurde.

Heute bilden drei mittelstarke Oberstufenklassen den Aufbauzweig
unseres Gymnasiums.

Bildungsziel, didaktisch-methodiséhe Probleme

Der verbindliche Fécherkenon fir den n-Zweig verlangt die Durchfiih-
rung nur einer Fremdsprache (Englisch), daffir aber die konzentrierte
effektive Arbeit im naturwissenschaftlichen Teilgebiet. Diese Schwer-
punktbildung in der Sache s0ll - ebenso wie im Gymnasialzweig - mit
der Erziehung zu wissenschaftlich proplideutischem Verstlindnis, also
zur Studierflihigkeit verbunden sein. In der Praxis kommen aber ausge-
withlte Schiler auf diesen Oberstufen-Sonderzweig, die bis zum Uber-
gang auf ihn mehr pragmatisch als theoretisch unterrichtet worden
sind. Thre Denk- und Arbeitsweise soll nun mSglichst schon im ersten
Oberstufenjahr der Gymnasialmethodik angepafBt werden. Im Sinne sol-
cher Zielsetzung sollen Ubergangskurse in den Kernfichern durchge-
fihrt werden. Beriicksichtigt man diese BemﬂhungekmAngleichung und
Harmonisierung, muf doch auch beobachtet werden, daB die fiir diese
Anpassungsmethode vorgesehene Klasse 11 zugleich als Klasse fiur ein
Erprobungsjahr gilt. Wir Fachlehrer versuchen einer derartig zwie-
spiltigen Lernziel-Festsetzung gerecht zu werden, indem wir im ersten
Halbjahr beispielsweise in den FHchern Deutsch, Mathematik und Physik
weniger die StoffbewHltigung vorantreiben, vielmehr exemplarisch-
vertiefend arbeiten.

Zusammensetzung der Klassen, Leistungsstand, soziologische Einordnung:
Bei der Einrichtung der gymnasialen Aufbauziige war das Interesse vor
allem auf die Durchltssigkeit zwischen Realschule und Gymnasium ge-
richtet gewesen, weil trotz der oben er¥rterten Unterschiede die
stoffliche und methodische Verwandtschaft dieser Schultypen im Sinne
der Harmonisierung noch {iberzeugend schien. Auf die Schwierigkeiten
bei der Aufnahme von Absolventen der Berufsfachschulen wurde hinge-
wiesen, vor den Konflikten beim Ubergang von den Handelsschulen wurde
in den Kommentaren des Gesetzgebers gewarnt, und die Ubernahme
schlieflich von Gymnasial-Schillern sollte auf Ausnahmeftlle und ei-
gentlich nicht in der Intention des Gesetzgebers liegend, begrenzt
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werden. Tatsichlich konnten wir bei den Klassenzusammenstellungen in
den letzten drei Jahren dieser Intention weitgehend gerecht werden;
Uber 90 ¥ unserer Aufbau-Oberstufenschiller kommen von den Realschulen
des Bonner Raumes, wiederum {iber 90 % sind von wenigen Realschulen
des regional engsten Bezirkes. Probleme ergeben sich aus der unter-
schiedlichen Notengebung und den unterschiedlichen Bewertungsmall-
stliben fUr die Eignung durch die entlassenden Schulen, von denen

die Absolventen mit den letzten drei Zeugnissen, dem Abgangszeugnis
und einem Beurteilungsbogen zur Anmeldung beim Gymnasium kommen.

Die Abstufungen zwischen diesen mehr oder weniger anspruchsvollen
Noten und Beurteilungen sind so gravierend, daf die Aufnahmekommis-
sion selbstkritisch gegen die Versuchung angehen mufi, Qualifikatio-
nen Je nach Schule und en bloc zu beriicksichtigen. Die Auswertung ist
nit der wachsenden Zahl der Anmeldungen von Jahr zu Jahr zunehmend
kritischer geworden, und so konnte man beispielsweise beim letzten
Termin nur rund fiinfzig Prozent der Angemeldeten und damit nur
Bewerber mit besserer Durchschnittsnote als befriedigend berick-
sichtigen, wiihrend das grofzligigere Aufnahmeverfahren im eraten
Jahre sich durch kleineres Angebot ergeben hatte. Mit dieser Steige-
rung im Auswahlverfahren haben sich auch Bildungsfiihigkeit und Bil-
dungswille nachwelsbar gehoben. Unabhlingig von solcher Feststellung
kann natlirlich mit Recht auf ein Nachlassen des Eifers auch der
gutbewerteten Gruppen nach den Ubergangszeiten und gewif auch nach
Anpassen an einen Tell der schulerfahreneren und schulmiideren Gymna-
siasten kritisch hingewlesen werden.

Die soziologische Einordnung der Klassen der Aufbaustufe erscheint
hier problematisch und =lifte von gréferem Uberblick her nachgewie-
sen werden, aber sicher kann man behaupten, daB ein grofer Teil der
unsere Sonderstufe Anstrebenden aus Familien kommt, die sich auch
aus gesellschaftlichen Notiven und nicht nur von der Lernfiihigkeit
ihres Kindes her von vorneherein flr die Realschule entschieden
hatten und nun die Mdglichkeit zur Korrektur getroffener Entschei-
dungen wahrzunehmen gewillt sind.

Koedukationsproblem, Integrationsfrage

Alle entschiedenen Beflirworter der Koedukation beurteilen das plda-
gogisch bewuft angestrebte Zusammenerziehen von untersten Klassen
her positiv; sie weisen aber Ubergangsschwierigkeiten da nach, wo
die Gemeinsamkelt spontan und erst im Pubertiits- oder Adoleszenz-

alter in der Schule einsetzt. Der zweite Fall kennzeichnet unseren
Schulversuch; denn fast alle Aufbauschiller kommen einerseits von
Nur-Jungen- oder Nur-Midchen-Schulen und werden andererseits in

eine bisher nur aus Jungen bestehenden Oberstufe eingeordnet. In
unserem Falle nimmt die Zahl der Schllerinnen mit den nachriickenden
n-Klassen zu und macht in der Jjlngsten Klasse schon knapp die Hilfte
aus. Trotzdem ist die nach obiger These anzunehmende Unruhe im Bil-
dungsgang nicht wahrzunehmen, und von wenigen Beobachtungen abgese-
hen, war die Arbeitsatmosphlire sachbezogen und durch die gegensei-
tige Berelicherung von unterschiedlichen Denk- und Urteilsfihigkeiten
her als positiv zu bewerten.

Als differenzierter erweist sich der Nachweis der erstrebten Inte-
gration in die Gymnasiel-Oberstufe. In allen drei Klassen waren nach
dem Schulwechsel die Noten flr die Hauptflicher vom Abgangszeugnis der
entlassenden Schule bis zum eraten Halbjahreszeugnis bei uns durch-
schnittlich um eine Note gesunken (auch bel fast allen sehr gut und
gut beurteilten Schillern!). In einzelnen Flillen traten Schwankungen
bis zu drei Notenstufen auf. Die Schwierigkelten bei der Umstellung
auf andere Inhalte und Methoden erklliren diese Harmonisierungskrise
mehr als etwa persnliche Hemmungen im neuen Arbeitsmilieu oder
fremden Lehrern gegenliber. Wenn auch die Berlicksichtigung der oben
nachgewiesenen Lefistungsunterschiede in den drei Klassen einer ver-
allgemeinernden Beurteilung Grenzen setzt, kann doch erklléirt werden,
dafl nach einer Einarbeitungszeit zwischen Gymnasial- und Aufbau-Ober-
stufenklassen keine wesentlichen Unterschiede im Leistungsniveau und
in den Leistungsergebnissen vorliegen. So hat belspielsweise eine
Analyse des Ergebnisses einer Englisch-Nacherzlihlung, die den Ober-
sekunden beider Gattungen als gleichlautendes Thema gestellt war,
ergeben, dafl die Spanne zwischen den Wertungen fiir Llinge, Fehlerzahl,
Wortschatz, Idiomatik, Rechtschreibung und sprachlichen MiBverstlnd-
nissen nicht erheblich und damit kennzeichnend erschien.

Es muf in diesem Zusammenhang aber skeptisch bedacht werden, daB
solche Auswertungen flir neubehandelten Stoff giliitig erscheinen, daB
aber gerade in der geisteswissenschaftlichen Sparte Liicken in ganzen
Bereichen zuriickliegender Stoffe der Fiicher Deutsch, Geschichte und
Erdkunde in den Aufbauklassen nachgewiesen werden kdnnten. Es er-
scheint auch erwihnenswert, daf sich in den n-Klassen Leistungswille
und Leistungsergebnisse sehr auf den obligatorischen Stoff beschriin-



ken, daB demgegeniiber beispielsweise keine Arbeitsgemeinschaften flr
Grofes oder Kleines Latinum und nur kleine fUr eine zweite Fremd-
sprache zustandegekommen sind. Man geht in der Folgerung wohl nicht
zu welit, wenn man feststellt, daB der grifite Teil der n-Klassen-
Schiller trotz der Erweiterung des Lernzieles zur Erlangung der All-
gemeinen Hochschulreife auch weiterhin unter dem Aspekt arbeitet,
sich an fachgebundene Zielsetzung zu halten.

Integrationsproblem im Zusammenhang mit der Oberstufenreform

Wie schon in der Einleitung erwiihnt, kam es an unserer Schule zu
einer organisatorisch schwierigen und pidegogisch nicht unproblema-
tischen Uberlappung zweler fast gleichzeitig angelaufener Schulre-
formversuche: der Ausbau der fachgebundenen Aufbaustufe muBte auf
das sorgfiltig geplante und dann ab August 1971 eingefthrte Kurs-
system abgestimmt werden, wobel die Oberprimen Uberhaupt nicht, die
Obersekunden nur in ganz engem Rahmen berlicksichtigt wurden. Die
Belastung traf also hauptsiichlich die Unterprimen, und es war auf-
aschluBreich zu beobachten, wie sehr skeptisch sich die Vertreter der
n-Unterprima gegenliber einem Experiment verhielten, das von der
Unterprima des gymnasialen Zwelges fast uneingeschriinkt bejaht wor-
den war. Jene glaubten stlirker als diese den Wert der gerade aufge-
bauten Klassengemeinschaft als plidagogische Basis und psychische
Absicherung verteidigen und auf die stofflich unterschiedliche und
methodisch andere Grundlage beider Oberstufenziige hinweisen zu miis-
sen. Ihren Argumenten mufite aber von der Schulleitung entgegenge-
halten werden, daB gerade die organisatorische und curriculare
Integration Chancengleichheit ermbgliche, dal besonders den n-Klas-
sen-Schiilern wissenschafts-proplideutisches Verstlindnis, Abbau von
gewissen Sprachbarrieren, Schulung in Diktion und Arbeitsmethode
zustatten klimen, aber auch, daf die Erweiterung der fachgebundenen
zur allgemeinen Hochschulreife notwendig an Startgleichheit, aber
auch Leistungsgleichheit binde und demit an sozialpolitische Fragen
rithre.

Die Fachkonferenzen und Obaratufnnkonrerenzen im Verlaufe der ersten
Kurse haben bei aller Vorsicht vor zu schnellen Folgerungen als ein
wichtiges Ergebnis nachgewlesen, daf nach anfliinglichen Anpassungs-
schwierigkeiten die Schiller des n-Zweiges in fast allen Fachbereichen
den Rlckstand aufzuholen fihig waren. Der erreichte Gleichstand war

aber auch hier meBbar nur in der Arbeit an dem thematisch-abgesicher-
ten Kursinhalt; Liicken in Grenzbereichen zum Thema und in welter
zurlickliegende Fachgebietm konnten bei den Kursteilnehmern aus den
n-Klassen deutlicher festgestellt werden als bei den anderen. Cha-
rakteristische Unterschiede in Veratlindnisverm®gen, Sprachausdruck,
Diskussionsbereitschaft und Fihigkeit zu Referatausarbeitung waren
nicht gravierend. Von einer Einschriinkung in der Zielsetzung ein-
zelner Kurse oder des ganzen Reformversuches als Folge der Integra-
tion belder Gymnasiunmszweige konnte keinesfalls gesprochen werden;
im Gegentell: zum Anreiz durch die neue Arbeitsweise war der Ansporn
durch fremde Tellnehmergruppen gekommen.
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Das 3Sprachlabor im neusprachlichen Unterricht
von Peterhans Mager

Der Franzlsischunterricht steht mitten in einer weltreichenden Ent-
wicklung. Bisher setzte der altsprachliche Unterricht die Normen
fUr die Lehrmethode und die Lernziele. Nun sucht er elgenstlindige
Formen.

Beoerkenswert 1st das Bomlhen in Frankreich, wo "CREDIF" (Centre de
recherche et d'bftude de la diffuaion du Frangais) und "CAVILAM"
(Centre Audio-visueX de Langues Modernes) und in der Bundesrepublik
die Arbeitsgruppe fUr angewandte Linguistik Franz8sisch (AALF) die
verschiedenen Aspekte der Sprachvermittlung erforschen und in unter-
richtabezogenen Formen darstellen.

Viele der vorgeschlagenen Neuerungen kiinnen ohne geeignete techni-
sche Einrichtungen (z.B. Sprachlabor) gar nicht verwirklicht werden.
Daher wird es noch einige Zeit dauern, bis die neuen Wege von einer
miglichat grofen Zahl von Schulen beschritten werden kinnen.

Welches sind die Grundlagen und die Ziele dieser neuen Sprachver-
mittlung und welche unterrichtlichen Folgen ergeben sich?

Die neue Sprachvermittlung beruht auf der Annahme, dafl das Erlernen
einer Sprache stlirker psychologisch und durch situationsbedingte
Einsicht als durch reflektierte Anwendung von Regeln motiviert werden
sollte. (Vergleiche Erlernen der Muttersprache). Das Ziel heifit in
imzer astlirkerem Mafie: Verstlindigung, Sprache als Kommunikationsmit-
tel. Der Junge Mensch erlebt die Fremdsprache nicht so schr als

"Tor zum Kulturgut des anderen Landes”, sondern als Mittel der Ver-
stlindigung bel Brieffreundschaften, auf Reisen und bei Begegnungen.

Dieses Ziel, das in den ersten zwel Unterrichtsjahren angestrebt
wird, zwingt zu einer JXnderung in der Stoffauswahl und der Methode.

Der ¥Wortschatz fUur diese Epoche ist dem Usgangsfranzdsisch entnom-
men, und die Grammatik wird auf die im Ungangsfranzlisisch gebrliuch-
1ichen Strukturen beschrinkt.

Methodisch sind Hiren und Sprechen vorrangig. Da der Schiller sich
in verschiedenen Situationen verstiindigen miichte, geschieht die Ver-
mittlung in der Form des Dialoges, die die Sprache als Aktion und

und Reaktlion einlibt. Das Sprachlabor kann, indem es gleichartige
sprachliche Situationen mehrmals wiederholt, dem Lernenden die an-
gemessenen Reaktionen intensiy Ubermitteln oder ihn durch Reiz-
wirter oder Reizbilder zum Formulieren eigener Aktionen veranlassen.
Indem dieser Vorgang mit den gleichen Strukturen und der gleichen
Intonation Ufters wiederholt wird, prigen sich beide besonders gut
ein und kinnen spliter vom Schiller mit neuen Wirtern geflillt werden.
So kann das Sprachlabor mit groBSer Intensitlit und ¥Wirksamkeit
sprachliche Strukturen einiiben und durch die Wiederholungen schnel-
ler verflgbar machen. Dieser VWeg kann durch die verschiedenen gram-
matischen Gebiete bis zu den recht schwierigen Konstruktionen, z.B.
des Irrealis, beschritten werden.

Die Ubungsm¥glichkeiten, die notwendig sind, um eine Sprachgewohn-
heit zu erlangen sind in dem herkSmmlichen Klassenunterricht zu
gering. Es ist errechnet worden, daB ein Schiiler in seinem 5-jlhri-
gen FranzSslschunterricht etwa 12 Stunden in der Framdsprache ge-
sprochen hat. D a a Sprachlabor kXxann diese
aktive Sprechzeilt um ein Vielfache
steigern.

Der Schller arbeitet im Sprachlabor flr sich und mit seinem Lehrer.
Schiller, die Hemmungen vor ihren Mitschillern haben, weil sie be-
firchten, daf ihre Fehler von allen gehirt werden, kinnen ihre
Fehlleistungen beseitigen, ohne daf es die anderen merken. Der
Lernprozel wird individualisiert.
Der bessere Schiller kann schneller vorangehen, der schwlichere kann
das Band anhalten und zurlickspulen, um die gestellte Aufgabe noch-
mals zu hiren. Diese selbstlindige Arbeit fllhrt bel vielen Schillern
zu einem Erfolgserlebnis, das ihnen mehr Freude am Unterricht gibt.
Jeder Schiller kann laut sprechen und somit die Schwelle vom Wissen
zum Sprechen Uberwinden lernen.

Die Ubungen verlaufen griftenteils in einem L-Phasen-Rhythmus:

1 Aufgabenstellung Robert est 4 Paria?
2 Schiflerantwort Qui, L1 est 4 Paris
3 L¥sung Qui, {1 est 4 Paris

4 Wiederholung der L¥sung Cui, 1l est 4 Paris
Hat der Schiiler bei 2 einen Fehler gemacht, hirt er bei 3 die rich-
tige Antwort und kann sie dann richtig wiederholen.



Dem Sprachlabor sind auch Grenzen gesetzt. Der gesante Unterricht
kann niemals ins Sprachlabor verlegt werden. (Maximal 1/4 bis 1/3
der Unterrichtszeit). Die Aufmerksamkeit 14Ot bei Mittelstufen-
schillern nach etwa 20 bis 35 Minuten, be{ jUngeren Schillern nach
15 bis 20 Minuten erheblich nach,

Der lebendige Kontakt zur Klasse, der allein die emotionale BewuBt-
seinslage der Klasse erfafit, Fehlerquellen erkennt und auf Fragen
intensiv eingeht, Xann von i{hm nicht (bernommen werden. Ja, die

Unerbittlichkelt der Maschine kann Schaden anrichten und entoutigen.

Alle Ubungen, die im Sprachlabor durchgenommen werden, missen vor-
her vollkommen einsichtig und verstliindlich gemacht worden sein. Es
kinnen letzten Endes nur Teilziele in bestimmten Bereichen erreicht
werden. Das Sprachlabor ist keine Maschine, die Wunder vollbringt.

Unsere heimatkundliche Sammlung
von Dr. Walter Haentjes

Rechts vom Haupteingang unseres Schulgebliudes stehen in auffallendem
Kontrast zur modernen Fassade aus Sichtbeton, Glas und Leichtmetall
mehrere alte aus Trachyt gehauene Grenzsteine des 17. und 18. Jahr-
hunderts. An ihrer Stirnseite tragen sie die Wappen der Deutschor-
densritter (Kommende Muffendorf), der Grafen von Waldbott-Bassenheim
(Wasserburg Gudenau bei Villip) und der Freiherrn von der Vorst zu
Lombeck (Wasserburg Odenhausen bel Berkum).

Ebenso fHllt auf dem groBSen Pausenhof eine alte Glocke auf, die mit
ihrem urspriinglichen Glockenbalken unter der Uberdachung nahe dem
Hauptgebliude hlingt. Ein kleines Hinweisachild weist sie aus als
frihere Glocke der Lannesdorfer Annakapelle (abgerissen 1875) und
als langjiihrige Schulglocke der alten Lannesdorfer Volksschule
(1875 - 1969).

Grenzsteine und Glocke sind Teile einer Sammlung, die bereits in
unserer friheren Unterkunft in der Schule Rheinallee bei{ uns Asyl
gefunden hatte und nach unserem Umzug in die neue Schule i{n einem
ihrer grofien Kellerrfiume Aufstellung fand. Sie ist Eigentum des
"Vereins fUr Heimatpflege und Heimatgeschichte e.V. Bad Godesberg",
der sie als Leihgabe in unsere Obhut gegeben hat. Neben einer per-
sonellen Verbindung zwischen Vereinsvorstand und Schule war daflir
ausschlaggebend der Wunsch des Vereins, daB die Sammlung eine Bleibe
findet, in der sie der Uffentlichkeit, vor allem aber der Bildungs-
arbeit in Schule und Volkshochschule zur Verfiigung steht. In diesem
Zusammenhang sei erwiihnt, daB die Godesberger Volkshochschule auch
Riume unserer Schule flir die Durchftthrung ihrer Kurse benutzt.

Das Konrad-Adenauer-Gymnasium selbst legte besonderen Wert darauf,

die heimatkundliche Sammlung zu beherbergen. Als erstes und seiner-
zeit einziges stidtisches Gymnasium der ehemaligen Stadt Bad Godes-
berg flUhlte es sich von Anfang an verpflichtet, die lokale Historie
und Tradition als besonderes Interessengebiet zu betrachten und die
daraus resultierenden Erkenntnisse in die politische Bildungsarbeit
einzubeziehen, zumal der kommunalpolitische Bereich die unmittel-

barste und Uberschaubarste politische Ebene flr den heranwachsenden
Jungen Menschen darstellt. Auch nach der kommunalen Neuordnung und
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Zuordnupg Bad Godesbergs zu Bonn (1969) erscheint die Ortsbezogenheit
unseres Gymnasiums sinnvoll und die hier betreute heimatkundliche
Samnlung eine Hilfe bei der HinfUhrung junger Menschen zu moderner
Urbanitiit und Umweltpflege.

Die heimatkundliche Sammlung ist nach der v8lligen Vernichtung des
Godesberger Heimatmuseums am Ende des 2. Weltkrieges die einzige auf
Godesberg bezogene Sammlung und wird dies bleiben, solange die Stadt
Bonn nicht zur Grilndung eines stadtgeschichtlichen Museums schreitet.
Die Godesberger Sammlung erhebt nicht den Anspruch, auch nur annithernd
einen Gesamtlberblick Uber die Vergangenheit Godesbergs zu bieten.
Vielmehr besteht sie aus nach und nach gesammelten Schaustlicken des
8rtlichen Geschichtsvereins, der aus seinen bescheidenen Mitteln
keine Ausgaben zum systematischen Erwerb sammlungswerter Objekte ab-
zweigen kann. Die (noch nicht abgeschlossene) Gestaltung des Samm-
lungsraumes und die Einordnung und Erliuterung der Samamlungsteile
ktnnen immerhin mannigfaltige EinstiegmSglichkeiten anschaulicher

und "begreifbarer™ Art in die &rtliche Vergangenheit erm¥glichen und
dariiber hinaus die dauernde Verlinderung unserer Umwelt sichtbar
machen. Vor allem flir die Flicher Geschichte, Gemeinschaftskunde,
Sozialkunde und Geographie ergibt sich somit in unserem Hause die
Mglichkeit, den Sammlungsraum, der genilgend Sitz- und Arbeitspllitze
bietet, nach Bedarf aufzusuchen, oder ihm einzelne Gegenstlnde zu
entleihen. Es ist ebenso daran gedacht, anderen Schulen oder interes-
sierten Gruppen diese Sammlung zuglingig zu machen.

Ua eine ungeflihre Vorstellung von Art und Charakter der Schauobjekte
zu geben, seien hier nur einige wichtige und typische Gegenstlinde ge-
nannt. Im Mittelpunkt steht ein groBes Modell der Godesburg, das ihren
unzerstdrten Zustand vor 1583 zeigt. Ebenso auf die Godesburg beziehen
sich Ausgrabungsstiicke wie Tongeflife des 14. und 15. Jh., ein Vorhin-
geschloB des 15. Jh., Bodenziegel des 14. Jh., ein Kerzenleuchter und
Werkzeug des 15. Jh. und ein gotischer Kragstein mit Steinmetzzeichen
vom Bergfried, An die frilhe Geschichte erinnern steinzeitliche Klin-
gen und Schaber von einer Fundstelle im Marienforster Tal. Zu einer
kleinen, aber wertvollen Sammlung von Kupfer- und Stahlstichen ge-
htren Hogenbergs Darstellung von der Belagerung und Sprengung der
Godesburg im Jahre 1583, ein Reiterbild des letzten KSlner Kurflirsten
Max Franz und mehrere Ansichten aus der Zeit der Romantik. Einige
Gerlite fUr Haushalt, Landwirtschaft und Handwerk geben eine Vorstel-

lung von der Arbeitswelt einer Zeit, in der die Handarbeit noch nicht
welitgehend durch die Maschine ersetzt war.

Die Pflege und Herausstellung dieser Schaustlcke als kleine Geschichts-
denkmliler regt und leitet an zur Reflexion Uber die geschichtliche
Bedingtheit unserer Gegenwart. Sie weist Uber den Rahmen des Gezeig-
ten hinaus auf die Notwendigkeit moderner Denkmalpflege schlechthin,
die bei einer beschleunigten Umweltverlinderung unsere geschichtliche
Entwicklung in markanten Zeugen transparent und bewufit macht.
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Naturwissenschaften am Konrad-Adenauer-Gymnasium
von Ernat Klper

Es kann und soll im Rahmen der vorliegenden Schrift keine tiefgrei-
fende Erdrterung {lber die Bedeutung und den Wert der naturwissen-
schaftlichen Bildung im allgemeinen und den Unterricht in Phyaik,
Chemie und Biologie im besonderen erfolgen, vielmehr sollen Fakten
berichtet werden, die dem interessierten Leser deutlich machen, wel-
che Ausbildungsmglichkeliten der naturwissenschaftliche Bereich den
Schillern unserer Schule bietet.

Die experimentellen -Flicher sind wie kaum ein anderes Fach, das an
unserer Schule gelehrt wird, von entsprechend eingerichteten Fach-
riiumen mit den dazugehrigen Sammlungen abhlingig. Deshalb mag ein
kurzer Rilckblick Uiber die Entwicklung der naturwissenschaftlichen
Sammlungen dazu dienen, Verstlndnis flir viele Unzullinglichkeiten in
diesem Bereich zu wecken, aber auch zu zeigen, mit welcher Mihe und
Arbeit die zustlindigen Fachvertreter des Lehrerkollegiums diesen
Bereich in den vergangenen Jahren aufgebaut haben. Nicht zuletzt des-
wegen hat unsere Schule seit Schuljahresbeginn 1969/70 den Zwelg mit
dem Namen "naturwissenschaftliches Cymnasium in Aufbauform”.

Mit der Ubersiedlung unserer Schule, die Ostern 1964 in der alten
Volksschule Ringsdorf den Unterricht begonnen hatte, in die Baracken
an der Lindenallee waren zu Beginn des Schuljahres 1965/66 erstmals
riumlich die MYglichkeiten vorhanden, naturwissenschaftlichen Fach-
unterricht zu erteilen. Zwar gab es nur einen Unterrichtsraum und
einen Sammlungsraum, aber bei der Zahl von damals 5 oder & Klassen
konnten Physik- und Blologieunterricht in diesem Raum ohne Schwierig-
keiten stattfinden. Allerdings fanden nicht mehr als 3o Schiler in
diesem Raum Platz, und an einen Experimentiertisch war aus diesem
Grund nicht zu denken. Da die Lehrer aber nicht immer auf den Schii-
lertischen experimentieren konnten, habe ich damals mit den "GroBen"
unserer Schule (das waren die Untertertianer, inzwischen Abiturientia
1970) einen klappbaren Experimentiertisch konstruiert, der nicht
wesentlich breiter als ein Blgelbrett war, daflr aber bei Unterricht
vor griferen Klassen einfach hochgeklappt werden konnte. Dann paBten
noch 4 Schiller mehr in den Raum. Ein weiteres Kuriosum war, daf der
Lehrer, der mit einem Experimentierwagen in den Unterrichtsraum ging,

sich vorher Uberlegen mufite, ob er vor dem Wagen herging, dann konnte
er nicht mehr wilhrend des Unterrichts zu einem Schiller der hinteren
Sitzreihen hingehen, um ihm etwas zu zeigen oder zu erklliren, oder

ob er hinter dem Experimentierwagen den Unterrichtsraum betreten
sollte, dann mufite er allerdings auf die Benutzung der Wandtafel ver-
zichten. Trotz dieser Umstlnde ging der Aufbau der physikalischen und
biologischen Sammlung planmlifig yoran. Wir sahen damals die ersten
Pliine filir unseren Schulneubau und wuBSten, daB das Provisorium nicht
ewlg dauern wiirde. Alles, was flUr die Biologie oder Physik ange-
schafft wurde, muBte bereits unter dem Aspekt der vorgesehenen rium-
lichen M¥glichkeiten im Neubau ausgewlihlt werden. Die Ausstattung

flr den Unterricht der Unter- und Mittelstufe war so gut wie komplett,
als in der Nacht zum 7. September 1967 ein GroBbrand unsere Schule
vernichtete, auch die Biologiesammlung und die Physiksammlung, die
schon betriichtliche Bestiinde hatten. Lediglich 1o gute Mikroskope =
konnten relativ unbeschiidigt gerettet werden. Unsere Schiller haben
dann aus den Trilmmern noch Teile der physikalischen Sammlung mit
blofen Hlinden und unter mitleidigem Liicheln der Feuerwehrmilinner ge-
borgen. Aber in mlhevoller Arbeit konnten daraus doch wieder einige
brauchbare Geriite zusammengebaut werden.

Durch die Brandkatastrophe wurde die alte Grundschule an der Rhein-
allee unsere neue Unterbringung. Mit dem Schulahr 1967/68 setzte
auch der erste Chemie - Unterricht ein. Die Naturwissenschaften be-
kamen die alte Hausmeisterwohnung und einen Speicherraum, praktisch
ein ganzes Stockwerk, zur Verflgung gestellt. Jedes Fach erhielt
einen eigenen Sammlungsraum, und neben dem Unterrichtsraum stand
auch noch ein kleines Zimmer als Vorbereitungsraum zur VerfUgung.
Damit hatten die Flicher Physik, Chemie und Biologie eine relativ
bessere Unterbringung als in den Baracken erreicht, aber die Samm-
lungen mufiten v8llig neu aufgebaut werden.

Etwa zur gleichen Zeit begannen die Vorarbeiten zur Einrichtung des
neuen Schulgebliudes. In zahlreichen Besprechungen mit Vertretern der
stlidt. Behdrden, der Bauleitung, mit dem Architekten und den Firmen-
vertretern mufiten die Fachlehrer der einzelnen Flcher ihre Sonder-
wiinsche oder Ausstattungswilnsche prizisieren, Angebote von Firmen
einholen, Liefermfglichkeiten erdrtern oder Vorachllige der Bauleitung
begutachten, lindern und verbessern. Das Ergebnis aller Miuhen liegt
nun vor, unser Schulbau steht. Die Fachlehrer konnten léngst nicht
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alle ihre Wilnsche und Vorstellungen fUr eine bestmligliche Ausstat-
tung durchsetzen, viele Kleinigkeiten sind nicht so, wie ein Fach-
mann sie erwartet. Manche von diesen Unzullinglichkeiten werden sich
auch nie mehr beheben lassen, andere kdnnten relativ einfach abge-
stellt werden. Auch die Ausstattung der einzelnen Sammlungen mit Ex-
perimentiergeriiten konnte bisher trotz grofier finanzieller Investi-
tionen nicht abgeschlossen werden. Aber hieriiber darf man nicht den
grofen Komplex mit:seiner Vielfalt von Einzelheiten vergessen.

Es wurde vom Beginn der Raumplanung an von seiten der Schule grofler
Wert darauf gelegt, daf fUr den naturwissenschaftlichen Unterricht
riunlich die M¥glichkeiten zur Durchfiihrung von Schilleriibungen ge-
schaffen wurde. Obwohl das Raumprogramm fUr ein neusprachliches Gym-
nasium diese Ubungsriiume nicht fordert, konnten wir dieses Ziel (im
Jahr 1964) mit groBzligiger Unterstltzung durch die Stadtverwaltung
der damaligen Stadt Bad Godesberg erreichen. Wlire damals die Einrich-
tung eines naturwissenschaftlichen Zweiges beabsichtigt gewesen, hiit-
te das Raumprogramm noch erweitert werden milssen.

Biologie und Physik haben daher heute je einen Unterrichtsraum mit
ansteigendem Gestlhl und einen Ubungsraum mit Schillerexperimentier-
tischen., Der biologische Ubungsraum hat auflerdem noch Spezial-Mikro-
skoplertische entlang der Fensterseite. Im physikalischen Ubungs-
raum hat jede Tischreihe der Schiller Strom-, Gas- und Wasseranschluf.
Lediglich das Fach Chemie konnte damals keinen separaten Ubungsraum
durchsetzen, weil die Stundenzahl flr Chemieunterricht am sprachli-
chen Gymnasium "diesen Auiwand nicht rechtfertigt®. Deshalb muB sich
dieses Fach heute mit einem kombinierten Unterrichts- und Ubungsraum
begnligen, der allerdings mit den notwendigen Experimentiertischen
flir die Schller ausgestattet ist, aber flir den Chemieunterricht in
der reformierten Oberstufe und im naturwissenschaftlichen Zweig
nicht mehr ausreicht.

Da Film und Bild in steigendem MaSe zu den Unterrichtsmedien gehBren,
wurden alle naturwissenschaftlichen Riume voll- und motorisch ver-
dunkelbar eingerichtet, dies wiederum bedingte die Installation einer
Klimaanlage mit Vorwlirmeeinrichtung fUr alle diese Rliiume. Auch Tages-
lichtprojektion im Unterricht wird erm¥glicht durch eine Ausstattung
mit motorischem Sonnenschutz. Wie in den Normalklassen sind auch in
allen RHumen des naturwissenschaftlichen Traktes Antennenanschllsse

zur Aufstellung von Fernsehgerliten vorhanden. Eine der Schule zur
Verflgung stehende Video-Anlage kann im Unterricht der experimen-
tellen Flicher besonders wirksam eingesetzt werden.

Es wilirde zu weit fUhren, hier alle technischen Einzelheiten der Aus-
stattung und Einrichtung aufzuzlhlen. Bemerkenswert ist jedoch, daB
nicht nur die Riume fUr die Durchffthrung von Schilleriibungen zur Ver-
flgung stehen, sondern auch in allen drei Flichern bereits Schiller-
Ubungsgeriite in griferen Stlckzahlen vorhanden sind. 5o hat z.B.

die Physik alle Schillerllbungagerfite fUr die Mittelstufe in 18 Exenmpla-
ren, so daB bis zu 36 Schiller in Zweigruppen in gleicher Front expe-
rimentieren kinnen. Der Ubungsraum umfaft 36 Arbeitspllitze. Die
kostenmlifig aufwendigeren Gerlite flir Schillerversuche in der Oberstufe
konnten bisher nur flr wenige Versuche beschafft werden, sollen aber
Je nach finanziellen Miglichkeiten in zwBlf Exemplaren angeschafft
werden.

Was allen Sammlungsleitern, die Schlllerlibungsgerfite zu betreuen haben,
immer wieder Sorgen bereitet, ist die Tatsache der hohen Ausfall-
quote bel diesen Gerliten. Entweder gehen manche Schiller nicht sOrg-
fiiltig genug mit den meist teuren Apparaten um oder es fehlen stln-
dig irgendwelche Kleinteile, die aus Unachtsamkeit oder manchmal

auch aus bdsem Willen einfach "verschwinden". Solche Dinge geflihrden
auf lange Sicht die Durchflhrung von Ubungen Uberhaupt, weil eine
stlindige Ersatzbeschaffung unzumutbar ist.

Aus den weiter oben dargelegten Grlinden ist festzustellen, daf die
Hufleren Bedingungen flr den naturwissenaschaftlichen Unterricht an
unserer Schule nahezu optimal sind. Es bleibt uns nur die Hoffnung,
daB wir in der Zukunft mehr Lehrer oder (iberhaupt Lehrer finden kin-
nen, die bereit und in der Lage sind, mit diesen Mufleren Bedingungen
einen Unterricht zu erteilen, der allen Schillern eine gute natur-
wissenschaftliche Ausbildung vermittelt,
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Die musische Arbeit am Konrad-Adenauer-Gymnasium

von Trutz Berndt

Direktor und Kollegium unserer Schule sind von der grofien Bedeutung

musischer Thtigkeit fiir junge Menschen tief Uberzeugt. Darum ist

die musische Arbeit an unserem Gymnasium von Jahr zu Jahr intensiver
geworden, und immer mehr Schiiler des Konrad-Adenauer-Gymnasiums wid-
men sich musischem Tun.

Die Schule gibt Gelegenheit, auf folgenden musischen Cebieten aktiv
zu sein: Musik, Bildende Kunst in vielfachem Sinne, Schauspiel, Tanz
und Sport.

Musische Betditigung scll und kann das Leben einer Schule durchdrin-
gen; sie fordert und formt die Schulgemeinschaft der Schiiler und der
Lehrer, wie die folgenden Darstellungen zeigen wollen.

Musisches Tun setzt den Gefahren, die den Jugendlichen heute bedro-
hen, Werte entgegen. Die Ge fa hren sind: Materialismus,
innere Leere, Ersatzl@sungen durch Sex und Hasch, hilfloser Indi-
vidualismus, ideologische Verbohrtheit, ungute Geselligkeit, fehl-
geleitetes Revoltieren, Freudlosigkeit und auch Kriminalitdt, und
durchaus ist zu diesen Gefahren auch einseitige Intellektualisierung
zu z#dhlen. Die W e r t e musischen Tuns sollen aus der nachfol-
genden Beschreibung unserer musischen Schulpraxis deutlich werden,
und wir wollen sie als Resilimee formulieren.

Noch drei Vorbemerkungen: E r s t e n s : unsere musische Arbeit
ist unserer Meinung nach nur deshalb sinnvoll und reich an guten
Ergebnissen, weil sie nicht nur Sache einer Elite ist. Zwar sind
wir gllicklich dariiber, zahlreiche Spezialisten in den musischen
Disziplinen an unserer Schule zu haben, und wir Lehrer brauchen
auch die "Begleitung" z. B. durch Privatmusikerzieher, die die Spit-
zenbegabungen férdern; nur so sind uns erfolgreiche schulische Spe-
zialgruppen wie Orchester m¥glich. Aber wir halten es fiir ebenso
wichtig, daB wir uns im normalen Klassenunterricht der musischen
Ficher um a 1l 1l e Schiiler bemfihen: einmal der facheigenen didak-
tischen Ziele wegen; zum anderen liegt uns die Férderung der Gesamt-
zahl der Schiller am Herzen gerade im Hinblick auf Sonderbegabungen:
diese sollen nicht isoliert im Raum der Schule stehen; auch ist es

unser Wunsch, durch gute Breitenarbeit (zumal in den unteren Klassen
unseres Gymnasiums) einer mbglichst groBen Zahl befdhigter Schiller
die nétige Startposition und die Anregung zu geben, sich intensiver
mit Sport oder Kunst, z.B. mit einem Instrument, zu befassen.

Zweditens : nach der Meinung aller "musisch" arbeitenden Kolle-
gen des Konrad-Adenauer-Gymnasiums ist bei musischem Tun der Schiller
nicht an den beriichtigten "musischen Ausgleich" zu den wissenschaft-
lichen Féchern gedacht, so als ob in diesen die strenge Arbeit
herrschte, in den musischen Disziplinen dagegen das unverbindliche
Horen, Betrachten oder Bereden von Kunstwerken oder auch ein "aufge-
lockertes" Musizieren oder Werkeln usw. Nur ein hohes MafB von bestin-
digem, korrektem Fleif konnte zu den Ergebnissen filhren, die die
Schiller oder die Uffentlichkeit in letzter Zeit an unserem Gymnasium
hérten oder sahen oder von denen sie erfuhren.

Drittens : unser neues Haus gibt uns im ganzen sehr gute
MSglichkeiten zu vielfdltiger musischer Arbeit. Ganz besonders die
grofle, schine, technisch reich ausgestattete und akkustisch hervor-
ragend gute Aula ist hier zu nennen. Sie ist gerade im Zusammenhang
mit den Musen zu einem Zentrum unseres Schullebens geworden. Der gut
ausgestattete Musikraum erlaubt einen modernen Klassenunterricht und
hat schon manche kleinere schulinterne Musikveranstaltung erlebt.
Uber die Gegebenheiten von RHumen und Ausstattung flir das Fach Kunst
soll weiter unten die Rede sein.

Beginnen wir mit dem Sektor Musik.
Vier Musikerzieher arbeiten in individuell verschiedenem Ansatz daran,
mdglichst viele oder mdglichst alle Schiller zur Musik zu fihren.

Uber Ziele oder Methodik des Klassenunterrichts im Schulfach Musik
selber zu sprechen, ist hier nicht der Ort. Zum Punkt "Breitenarbeit"
aber ist der Hinweis darauf angebracht, da8 in den Unterstufenklassen
bei uns alle Schiller obligatorisch das Spiel auf der Bl o c k -

£ 18 te erlernen. Die Blockflste ist ja nicht nur ein altes In-
strument der Kunstmusik, sondern in ihrer (zun#chst einmal) leichten
Erlernbarkeit ein bedeutsames Volksinstrument. Ein vielfacher Nutzen
ergibt sich hier fiir die Schiiler unserer Eingangsklassen: eigene
Musikpraxis, aktives Notenlernen, gemeinschaftliches Musizieren mit
seiner Forderung nach fehlerfreier Einzelleistung und zugleich Ein-
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ordnung. Auch haben nach unserer Erfahrung schon oft Schiller auf
Grund‘guter Erfolge auf diesem Instrument den Mut zum Erlernen eines
anderen Musikinstrumentes gefunden, Schiller, die mit Sicherheit sonst
ihre Begabung nicht erkannt und nicht genutzt hlitten. Ferner verspre-
chen wir uns von der Blockfl¥tenpraxis der Unterstufe dann Mittel-
und Oberstufenschifler, die fir den Werkbetrachtungsunterricht jener
Stufen aufgeschlossener sind, eben weil sie besser mit dem Elemen-
taren ausgerilstet wurden. Und schlieflich wird so der Graben einge-
ebnet, der sonst zwischen der "Menge" der Schliller und denen besteht,
die sich als Teilnehmer von Musiziergruppen oder Schulchor bethti-
gen.

Die musizierenden - G r u p pen an unserer Schule sind: zwel
vierstimmige Blockfl8tenensembles, die am
letzten Musikabend Blockfldtenmusik alter und neuer Zeit auffithrten;
eine noch junge vollstlindige Blechblé&sergruppe,
deren Mitglieder mit FleiB und Freude an ihre neuen Instrumente
herangehen und erfreulich schnell zu ordentlichen ersten Ergebnissen
gelangt sind; ein respektables, stindig wachsendes S tre f c h -
orchester ("Schulorchester"), das schon bei zahlreichen Ge-
legenheiten Anklang fand. Das Instrumentalspiel und damit der Auf-
bau unserer Musiziergruppen wird seitens des Konrad-Adenauer-Gymna-
siums unterstiitzt, indem wir den Schillern eine groBe Anzahl schul-
eigener Instrumente (Streichinstrumente, grdfiere Blockfl8ten, Holz-
blasinstrumente und jetzt auch ein ganzer Satz von Blechblasinstru-
menten) leihen k¥nnen. Bedeutungsvoll fir unser musisches "Klima"
ist der sehr grofe S chulchor : weit {iber hundert Schiller
aller Altersstufen singen hier mit starkem Einsatz von Zeit und
Kriiften und mit besonderer Begeisterung - ein beeindruckendes Bei-
spiel musikalischer Breitenarbeit am Konrad-Adenauer-Gymnasium.

Der Chor wurde Jjlingst zu Rundfunkaufnahmen herangezogen. Last not
least sel genannt unsere Tanzgruppe , erste erfolgreiche
Verbindung der beiden musischen Fécher Musik und Sport. (Ubergehen
wir nicht etliche Schillercombos sowie eine freiwillige "Arbeitsge-
meinschaft Musik" der SMV, die sich wechselnde, darunter auch prak-
tische Themen fUr ihre Arbeit aussucht!)

Flr all unsere Sing- und Musiziergruppen sind auferordentlich ntitz-
lich und erfreulich die WochenendlUbefreizeiten, die sie ab und zu
mit den sie leitenden Lehrern in Jugendherbergen der nahen oder

ferneren Umgebung durchftthren,

Ihre Aufgeben finden die Ensembles beil vielfHiltigen Veranstaltungen,
und zwar sowohl innerhalb der Schule als auch aufBerhaldb unserer
hauseigenen Zwecke.

Unter den schulischen Veranstaltungen ragen die Musikabende hervor,
die sich eines grofien Zuspruchs und einer guten Presse erfreuen.
Seit dem Einzug ins neue Haus boten wir bereits drel Konzerte:

Im Juni 1971, im November 1971 und im M#rz 1972. Auch das Festkon-
zert zur Er8ffnung des groBen Schulfestes im Juni 1972 ist hier

zu nennen. Hinzu kommen schulische Felern: musikalische Ausgestal-
tung der jihrlich mehrmals stattfindenden Skumenischen Gottesdienste,
Adventsmusiken in der Pausenhalle, Abiturientenentlassungsfeiern;
vor einiger Zeit galt es, die Mitgliederversammlung des Verbandes
der Freunde und Firderer des Konrad-Adenauer-Gymnasiums mit Musik
zu ertffnen.

Besonders wichtig aber scheinen uns auch die Aufgaben, die unsere
musizierenden Schiler auBerhalb der Schulmauern erwarten. Es sind
Gelegenheiten, sich als Vertreter des Konrad-Adenauer-Gymnasiums

in den Dienst anderer zu stellen, so bel Weihnachtsfelern in Alten-
heimen (Schulchor und Schulorchester setzten sich hier ein) und bel
der Mitwirkung als Ansingechor im "Offenen Singen". Die Blechbllser-
gruppe freut sich schon auf die Zeit, wenn sie genug vorangekommen
ist, um bel passenden Gelegenheiten im 8ffentlichen Leben unserer
Stadt mitzuwirken.

Als nlichsten Sektor wollen wir das Theaterspiel an un-
serer Schule behandeln. Unsere Unterstufengruppe hat das heitere
Mirchenstiick "Abu Hassan" einstudiert und bisher dreimal mit Freude
und Erfolg aufgefUhrt, davon zweimal Uffentlich. Die Kollegen, die
am Konrad-Adenauer-Gymnasium Theatergruppen aufbauen, sehen opti-
mistisch {n die Zukunft, seitdem (erst neuerdings) die technische
Einrichtung unserer Aulabllhne fertiggestellt ist. Auch die schine
Freilichtblihne auf unserem Schulgellinde wird jetzt mehr und mehr
genutzt werden.
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Das Fach Kunasterziohuneg harrt an unserer Schule
noch ceé Aufblihens, weil die Einrichtung des Zeichensaales (um die
alte Bezeichnung zu verwenden) noch ganz am Anfang steht und somit
ein Kunstunterricht nach moderner Methodik entsprechend moderner
Didaktik bisher nur sehr beschriéinkt m¥glich war. Gleichwohl beein-
drucken den Besucher unseres Hauses etliche im Kunstunterricht ent-
standene Collagen, die im ersten Obergeschof ausgestellt sind.

Nimmt man die ganze hier skizzierte musiasche Aktivitit zusammen,
dann wird die besondere Betonung deutlich, die der musische Bereich
an unserer Schule erflihrt. Aus den AusfUhrungen dirfte auch hervor-
Eegangen sein, welch? ¥ente musische Tltigkeit im Rahmen
eines Cymnasiums den anfangs genannten Gefahren unserer Zeit ent-
gegensetzt:
1. Geflh
gesunder Welse aktiviert. Unbestritten bringt die Steigerung
der achBpferischen Ceflihlskrifte auch eine bedeutende Anre-

1skriifte, die sonst gefihrlich brachliegen, werden in

gung der intellektuellen THtigkeit mit sich.

2. Bisher ungenutzte Begabungen werden in vielen Flillen angeregt
und gefirdert. Dadurch werden Fehlentwicklungen und Ungleich-
gowichte beil der Entwicklung einzelner Schiller vermieden.

3. Die guten Auswirkungen des Sports auf Kérper und Cesundheit
und damit auf die allgemeine Leistungsfiihigkeit sind bekannt.
Ahnliches gilt aber auch flr Singen und Instrusentalspiel,
wie jlUngste ungarische Tests und Statistiken eindrucksvoll
beweisen.

4, Musisches Tun i{st bei aller ausdauernden Ubungsarbeit doch

e Freude am eigenen Dasein wird ge-

ist musische Arbeit gemeinschaftliche Arbeit.
Eino dabei oft Unterordnung, aber auch verantwort-
liches AnfUhren von Tellgruppen sind nicht zu unterschiitzende
fen bel der Entwicklung des Gemeinschafts- und des staats-
blirgerlichdemokratischen Sinnes. Mitarbeit bei einer Gemein-

i
der schnellen Reaktion auf Unvorhergesehenes zum Wohle des Ganzen.

6. Uben, Training, Veranstaltung, AuffUhrung - bei alledem bildet
sich notwendig menschliche Geselligkeit guter Art - ein Gegen-

gewicht gegen die eingangs genannten falschen Gemeinschaf-
ten mit ihren unguten Scheinl¥sungen.

7. Die Schule, der Ort, an dem der Schiller den halben Tag verbringt,
wird durch solche vielfachen freiwilligen musischen Gemein-
schaften in stlirkerem MafBe ein strukturiertes Gemeinwesen,
tellweise durchaus eine Vorform staatlicher GCemeinschaft, in
die der junge Mensch Ja hineinwachsen soll.

Diese Werte musischen Tuns den Schillern zu erschliefien, ist unser

Ziel, und was kann uns mehr erfreuen, als wenn dem Verfasser dieses
Berichtes ein Bonner Bekannter unllingat mitteilte, wns offenbar im
Gespriich ist: "Das Konrad-Adenauer-Gymnasium ist Ja offensichtlich

eine auflerordentlich musische Schule”.




Der Sport am Konrad-Adenauer-Gymnasium
von Dr. Albrecht Schamidt

Wie in den musischen Flichern Musik und Kunst sind auch im Sport
bestimmte rHumliche und technische Gegebenheiten notwendig, um einen
sinnvollen Unterricht halten zu kdnnen. Kein anderes Fach Jedoch
hatte nach der Grindung in den ersten Jahren des Konrad-Adenauer-
Gymnasiums unter den schwierigen Raumverhiltnissen so zu leiden wie
das Fach LeibesUbungen. Die ersten Turnstunden wurden in den Jahren
1964 bis 1967 ausschlieBlich in der Turnhalle der katholi{schen Grund-
schule Rlngsdorf erteilt, bis vom Schuljahr 1967/68 an viele Klassen
den langen Weg vom Hauptgebliude Rheinallee oder der Schule Bachstrafe
zur Turnhalle GotenstraBe auf sich nehmen mufiten. FUr die Sportnach-
mittage wurden sogar die noch weiter entfernten Turnhallen und Aulien-
anlagen von Mehlem und Lannesdorf in Anspruch genommen.

Die Benutzung von vier weit auseinander gelegenen Turnhallen (mit
zum Teil unzureichender ceqpteausatattungj. die lange Anmarschwege
und eine besondere Stundanplansostaltung.{Blockntundon) erforderlich
machte, erschwerte in dieser Zeit erheblich die Durchfiihrung eines
ordentlichen Sportunterrichts. Hallenspiele wie Volleyball und Hand-
ball, die meisten leichtathletischen Disziplinen konnten Uberhaupt
nicht oder nur in geringem Unfang gepflegt werden. Trotz dieser zu-
nlichst recht ungiinstigen Startbedingungen flhrte der Sport an unserer
Schule Kein Mauerblimchendasein, sondern konnte schon frith auf be-
achtliche Erfolge in verschiedenen Gebieten auf sich aufmerksam
machen.

Als zu Anfang des Schuljahres 1968/69 ein zweiter Sportlehrer an
unser Gymnasium kam, konnten wir damit beginnen, die Sportnachmit-
tage im Klassenverband durch Neigungs- bzw. Leistungsgruppen zu er-
setzen und in gewissen Sportarten (Basketball, Leichtathletik, Fuf-
ball) besondere Akzente zu setzen. Im Basketball und FuSball betei-
ligten sich mehrere Mannschaften an den Rundenspielen zur Kreis-
meisterschaft. Da wir 1968 erst eine einzige Oberstufenklasse hatten,
war beil den meisten Wettbewerben die Teilnahme wichtiger als der
Sieg.

Nach Jahren des Aufbaus ernteten wir im Schuljahr 1970/71 die ersten

Frichte, als die Unterstufenmannschaft im Basketball bei den Kreis-
meisterschaften aller Schulen (Haupt-, Realschule und Gymnasium)
Uberlegener Sieger wurde und die Bonner Farben bei den Meisterschar-
ten des Reglerungsbezirks K#ln vertreten durfte. Hier belegte unser
Gymnasium unter sieben teilnehmenden Schulen einen beachtlichen
dritten Platz, die bislang beste Plazierung einer Mannschaft unserer
Schule. Im letzten Jahr konnte die Mittelstufenmannschaft im Basket-
ball nicht an diesen groBen Erfolg anknlipfen und erreichte bei den
Kreismeisterschaften der hSheren Schulen nur einen zweiten Platz.

Da unsere neue Turnhalle (14m x 27m, 6 Basketballkbrbe) gute Vor-
aussetzungen fUr dieses Spiel bietet, wird Basketball sicherlich
neben Volleyball und Hallenhandball, Spiele, die in diesem Schul-
Jahr an unserem Gymnasium eingefllhrt wurden, weiter bel den Jungen
Anklang finden.

Nicht so glinstig sieht bisher die Situation fUr den Bereich der
Leichtathletik aus; denn die neben der Turnhalle gelegene Aufenanlage
148t nur Trainingsm¥glichkeiten fUr den Hoch- und Weltsprung zu,
wiihrend Start- oder Lauftibungen, Kugelstossen, Schlegballweitwurf,
Diskus- oder Speerwerfen, um nur einige typische leichtathletische
Disziplinen zu nennen, nicht durchgefihrt werden kbnnen. Wenn trotz-
dem von Erfolgen in der Leichtathletik berichtet werden kann, 1ist
dies in erster Hinsicht auf die Begeisterungsfiihigkeit und den Trai-
ningsfleif einiger Jungen zurlickzufiihren.

DaB das Interesse an der Leichtathletik noch nicht erlahmt ist, be-
welsen die guten Ergebnisse der Bundesjugendspiele der letzten bei-
den Jahre, wobei rund 4o % aller Jungen und Midchen eine Ehren-
oder Siegerurkunde erhielten.

Die jiihrlichen Schulschwimmfeste im Freibad RUngsdorf erfreuen sich
ebenfalls bei den Schlllern grofier Beliebtheit, obwohl bisher nur die
Sexten einmal wichentlich im Schwimmen unterrichtet wurden. Seit dem
Schuljahr 1966/67 beteiligte sich unser Cymnasium regelmiifig an den
Schwimmvergleichsklimpfen der h¥heren Schulen von Bad Godesberg.

Das neue Lehrschwimmbecken (8a x 16 2/3m) mit einem bis zu 1,80 m
verstellbaren Hubboden, das nach den Osterferien 1972 seiner Bestim-
mung (bergeben wurde, dirfte dazu beitragen, daB das Schwimmen an
unserer Schule eine weitere Aufwiirtsentwicklung nimmt. Im Vormittags-
unterricht erhlilt jetzt jede Klasse mindestens eine Schwimmstunde
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pro Woche, wiithrend nachmittags Neigungs- und Leistungsgruppen das
Schwimmbecken nutzen kdnnen.

Im Schuljahr 1971/72 wurden den Schillern unseres Gymnasiums folgende
Neigungs- und Leistungsgruppen angeboten:

Gerliteturnen und Gymnastik fUr MHdchen der Unterstufe - Gerfiteturnen
fiir Jungen der Unter- und Mittelstufe - Volleyball fiir Jungen der
Unter-, Mittel- und Oberstufe - Fufiball flir Jungen der Unterstufe -
Basketball flir Jﬁngan der Unterstufe, Mittel- und Oberstufe -
Hallenhandball flir Jungen der Mittel- und Oberstufe.

AuBer diesen genannten Mannschaften und Sportgemeinschaften gibt
es an unserem Gymnasium eine Kajak-Riege.

Dr. Walter Haentjes hatte schon zu Anfang des Schuljahres 1967/68
angeregt, an unserer Schule eine Wassersportgemeinschaft zu bilden,
die dem Godesberger Kanuclub angeschlossen sein sollte, da der Godes-
berger Ruderverein keine weitere Schillerriege eines Godesberger
Gymnasiums mehr aufnehmen konnte. So fand Ende Januar 1968 eine Wer-
beveranstaltung im Bootshaus des GKC statt, zu der zahlreiche Eltern
und Schiller der Klassen Quarta bis Obertertia erschienen. Der Verein
bot uns an, eine Kajakriege unseres Gymnasiums unter Leitung des
Vereinstrainers Heinz Tscherney in Zusammenarbeit mit der Schule zu
bilden und zu trainieren. Im Mirz des gleichen Jahres konnte der
Schulleiter die ersten Schiller unseres Gymnasfiums im Bootshaus des
GKC zu ihrem Entschlufl begllickwiinschen, in Zukunft dem Kanusport
nachgehen zu wollen. Noch am gleichen Tage wurde damit begonnen, im
Trockentraining die Paddeltechnik zu erlernen, bevor die ersten Ver-
suche in einem Viererboot im Oberwinterer Hafen unternommen wurden.

Wihrend der Sommermonate trainierten die Jungen drei- bis viermal
wchentlich auf dem unruhigen Rhein vor dem Bootshaus oder im 1o km
entfernten, aber relativ ruhigen Oberwinterer Hafen so fleifilg, daB
einige noch im gleichen Jahr am 7./8. September an der ersten grofien
Kanu-Regatta in Trier teilnehmen konnten.

Nach hartem Wintertraining in der Halle ging die Rennmannschaft des
GKC, die nach der Einberufung einiger Jugendlicher zur Bundeswehr
nur noch aus Schillern unseres Gymnasiums bestand, mit relativ grofien
Hoffnungen in die Rennsaison 1969. Es wurden insgesamt neun Regatten,

davon zwei in Holland, besucht und mehrere gute Pla-zierungen erreicht.

Das folgende Jahr wurde dann zum erfolgreichsten in der relativ
Jungen Geschichte der Kajak-Riege unseres G-mnasiums beim GKC. Dabei
schnitt der Jugend B - Vierer mit vier Siegen am besten ab, wobei

der dritte Platz im K IV beil den Jugendmeisterschaften von Nordrhein-
Westfalen am wertvollsten war.

Das harte Training und die vielen Strapazen, die die Schiller im
Laufe eines Jahres auf sich nehmen, erklliren vielleicht die Tat-
sache, dal nach Jeder Saizon einige Schiller den Rennsport aufgeben;
somit mufl die Kajak-Riege kontinuierlich aufgaflillt und verjiingt
werden. Wie der Terminkalender einer Rennsaison aussieht, zeigt die
folgende Ubersicht Uber die im Jahre 197c besuchten Regatten:

15. = 19. 5, Trainingslager an der Rurtalsperre

24,/25. 5. Kanu-Regatta in Gieflen

O/ TG Kanu-Regatta in Recklinghausen

14, 6. Kenu-Regatta in K&ln

200/ 24 NG, Kanu-Regatta in Eefde/Holland

27./28. 6. Kanu-Landesjugendmelsterschaften von NRW
auf dem Baldeneysee in Essen

12. T Kanu-Regatta in Mainz

22012308 Kanu-Regatta in Nassau/Lahn

J0. 8. Kanu-Regatta in Rheidt (auf der Laach)

S/ Bar 9% Kanu-Regatta in Trier

12./13. Q, Kanu-Regatta in Koblenz

Da die meisten Jungen der Kajak-Riege 1971 zur Jugendklasse A (1. Jahr)

aufriickten, konnten in dem Jahr nicht solch gute Plazierungen erzieclt
werden wie im vorhergehenden. Die folgende Tabelle gibt kurz zusam-
mengefaBt die sportlichen Erfolge seit Bestehen der Kajak-Riege wie-
der:

e B et geiter gniter
1968 1 - 1 -
1969 ] (A b 12
1970 10 11 18 15
1971 7 1 6 5
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Bedenkt man, daf ein regelmifBiges monatelanges Training die Teil-
nahme an einer Regatta voraussetzt, Uberrascht die Zahl von 23
Schiilern, die bisher bei Regatten an den Start gegangen sind. AuBer-
dem haben viele Jungen eine zeitlang trainiert, aber dann die Kajak-
Riege aus mancherlei Griinden wieder verlassen, ohne an einer Regatta
teilgenommen zu haben.

Hier sollen aber nicht nur die vielen Siege erwdhnt werden, sondern
auch die hervorragende Kameradschaft und das Zusammengehdrigkeits-
gefilhl, Werte, die auch heute noch von den Jugendlichen geschitzt,
wenn auch nicht immer von ihnen betont oder zugegeben werden.

Schillerinitiative am Konrad-Adenauer-Gymnasium
von H.H. Langfeldt / H.M. Hauser

Bis vor einiger Zeit bestand wohl der Eindruck, daB man mit der Wahl
der Klassen- und SMV-Sprecher seinen Beitrag zum Schulleben gelei-
stet habe und im {ibrigen alles andere "dem SMV-Kliingel" {iberlassen
kénne. Wir sind der Meinung, daB das damalige Desinteresse unter den
Schiilern auf folgende Ursachen zuriickzufilhren war:

a) Die Schiiler sahen nicht die Vorteile, die ihnen aus der Tatig-
keit der SMV erwuchsen. Dieses resultierte aus der Undurch-
sichtigkeit der SMV-Arbeit.

b) Viele interessierte Schiiler hatten keine Mdglichkeit, in der SMV
mitzuarbeiten, da ihre Meinungen nur indirekt durch je zwei
Klassensprecher vertreten werden konnten. Es wurden keine Erfolge
sichtbar; deshalb resignierte ein GroBteil der Schiiler.

c) Nur permanente und gezielte Information kann desinteressierten
Schillern die Vorteile einer SMV-Arbeit aufzeigen und somit ihr
Interesse wecken.

Deshalb muBte die Struktur der SMV dahingehend gedndert werden, daf
durch direkte Konfrontation mit der Arbeit und den Zielen der SMV
ein griftmdglicher Teil der Schiilerschaft angesprochen und aktiviert
werden konnte.

Dies wollten wir zu l@sen versuchen, indem wir Ausschiisse bildeten.
In diesen Ausschilssen kann jeder Schiiler und jede Schiilerin von
Sexta bis Oberprima mitarbeiten. Jeder ist mit seinem Beitritt in
einen AusschuB stimmberechtigt. Das bedeutet also, dafB jeder Schii-
ler, der eine Idee hat oder eine Initiative ergreifen will, dazu
unmittelbar die M8glichkeit hat. In diesen Ausschiissen wird {iber
Jeden eingebrachten Antrag diskutiert und abgestimmt. Das bedeutet
ebenfalls, daB Meinungen und Gegenmeinungen in den Ausschiissen durch-
diskutiert werden und vermutlich fiir immer mehr Schiiler der Anreiz
besteht, den Ausschiissen beizutreten.
Wir haben drei Ausschilsse:

a) KulturausschuB

b) Sportausschuf

¢) Rechts- und InformationsausschuB



Diese Ausschiisse teilen sich, je nach Interesse, in verschiedene
Arbeitsgemeinschaften auf. Die dre!l Ausschilsse whhlen Je flnf Ver-
treter, die zusammen mit den Je zwel Initiatoren, die den Ausschufi-
sitzungen vorsitzen, an einer Gesamtkonferenz tef{lnehmen. Die Ge-
samtkonferenz (ehemals SMV-Vollversammlung) behandelt Probleme, die
iber den Kompetenzbereich der Ausschilsse hinausgehen.

"Die Initiatoren, die die Aufgaben des Schulsprechers Ubernehmen,
sehen einen Schwerpunkt ihrer Arbeit darin, die Schiller zur Mit-
arbeit zu aktivieren. Die Verwirklichung unseres Programms hliingt
ganz allein von der Mitarbeit der Schiiler ab." (Auszug aus dem
Wahlprogramm der Schiller). Nach diesem Programm erstellten wir den
Entwurf{ einer neuen Verfassung. Dieser Entwurf stief bei einigen
Schillern und Lehrern auf heftigen Widerstand, da wir den Klassen-
sprecher in seiner urspriinglichen Funktion nicht in unseren Ent-
wurf{ aufgenommen hatten. Man sah darin einen Verstof gegen die Be-
stimmungen des Kultusministeriums.

Trotz dieser Bedenken behielten wir unser Programm in der Wahlver-
anstaltung bel und wurden mit 57 % (gegenlber 28 % fur das Gegen-
team und 15 ¥ Enthaltungen) der Stimmen aller Schiller zum Schul-
sprecher-Team gewlhlt.

Die Einwiinde, die vor der Wahl laut geworden waren, blieben nach der
Wahl nicht unberiicksichtigt, sondern wir setzten uns mit unseren
Kritikern zusammen und #nderten unsere Verfassung dahingehend, daf
wir aus jeder Klasse einen SMV-Sprecher in die Gesamtkonferenz auf-
nahmen.

In einer auflerordentlichen SMV-Sitzung erstellten wir eine endgiiltige

Verfassung. Obwohl die Vorsaﬁmlung an einem Samstagnachmittag statt-
fand, waren 43 von 45 Klassenvertretern anwesend. Diese endglltige
Verfassung wurde auch von der Lehrerschaft ohne Gegenstimmen ange-
nommen.

Sofort nach der Wahl nahmen wir unsere Arbeit auf, indem wir die
drel Ausschilsse bildeten. Da sich das Gebiet der Kultur als sehr
unfangreich erwies, teilten wir es in 8 Arbeitsgemeinschaften auf:
Kunst-AG, Musik-AG, Theater-AG der Unterstufe, Literatur und Bliche-
rei-AG, Photo-AG, Film-AG und zwel Schillerzeitungen.

Die Kunst-AG, unter der Leitung von Herrn Engelken, hat sich bisher

mit verschiedenen Drucktechniken und deren Anwendung beschiiftigt.
Die Musik-AG beschhiiftigt sich in Zusammenarbeit mit Herrn Berndt
sowohl theoretisch als auch praktisch mit dem grofSen Gebiet der
Musik. Experimentelle Musik, von den Mitgliedern auf allen m¥glichen
Gegenstlinden erzeugt, wurde auf Tonband festgehalten. Augenblicklich
werden Referate ilber die Entstehung des Jazz vorgetragen.

Die Unterstufen-Theater-AG Ubt ein Theaterstlick ein, das auf dem
Schulfest gespielt werden soll.

In einem kleinen Kreis wurden von Schillern Referate Uber moderne
Schriftsteller wie B81l, Grass, Sartre und Camus ausgearbeitet und
gehalten. Diese AG whhlte zusammen mit einigen Lehrern neue Blcher
fur die Schllerblicherei aus.

Die Film-AG u.Photo-AG konnten wegen der fehlenden Riumlichkeiten
und Gerlite bisher noch nicht ihre Arbeit in beabsichtigter Weise
aufnehmen.

Sowohl die Mittelstufenzeitung "Diskus” als auch die Oberstufen-
zeitung "Zeitung" haben sich schon aktiv, d.h. durch mehrere Aus-
gaben, ins Schulleben eingeschaltet.

Ein gutes Belspiel fUr eine Initiative aus der Schillerschaft bot
die Quarta c. Mit einer grofien Tombola, einer Versteligerung und
Spendensammlung konnten einem Vertreter des Roten Kreuzes fir die
Pakistan-Hilfe 1500,- DM Uberreicht werden. 250,- DM von diecsem
Betrag konnten durch einen Folklore - Abend der Schillerinitiative
dazu beigesteuert werden.

In Zusammenarbeit mit dem Theater der Jugend konnte die Schiiler-
initiative (SI) den Unterstufenschillern einen Besuch des Theater-
stlckes "Worllber regt sich Ulla auf" ermglichen.

VYom Sportausschufl wurden mehrere Turniere durchgefilhrt: Basketball-
turniere fiir Mittel- und Oberstufe und ein HallenfuBSballturnier
fir die Unterstufe.

Es wurde auf Wunsch von Obersekundanern eine Tischtennis-AG einge-
richtet. Die Mitglieder zeigten eine erfreuliche Initiative, indem
sie den ihnen zur Verfligung gestellten Kellerraum selbst einrichte-
ten. Besonderer Dank geblhrt hierbel auch der Vereinigung der
Freunde und Férderer des Konrad-Adenauer-Gymnasiums, die das Geld
flr zwel komplette Tischtennisplatten bereitstellte.
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Die Mitgliederzahl unserer Kanuriege im Godesberger Kanu Club (GKC)
ist mittlerweile auch auf 25 Aktive angewachsen.

Der Rechts- und Informationsausschufl besteht seit einigen Jahren,
Jedoch hat er mangels Interesse von Schillerseite seine Arbeit vor-
iUbergehend aufgeben miissen. Neuen Schwung erhielt er durch die SI
bzw. durch die neuen Rechte in der Schulverfassung. Er hat heute

15 Mitglieder (frither waren es 3) und wird von den beiden Initiato-
ren Ingo Giani und Heinz Michael Hauser geleitet.

Um eine rechtliche Grundlage fiir die Arbeit in der SI zu haben,
wurde die Schulsatzung Uberpriift und eine Geschidftsordnung ausge-
arbeitet, die inzwischen von der GK verabschiedet wurde. Um die
Méglichkeit zu habgn, Schiller zu informieren, wurden Gesetzestexte
und Erlasse angeschafft.Dazu war es auch ndtig, Kontakt mit der
AG-Rechte des AKO-Pro aufzunehmen., Die Erfolge dieser {iberschuli-
schen Arbeitsgemeinschaft sind zufriedenstellend: es werden 14-tHgig
Sitzungen abgehalten und nach Mglichkeit in der selben Zeitfolge
Informationsbldtter an jeden Schiiler verteilt. Um evtl. Rechtsstreit
zwischen Schillern und Lehrern zu schlichten, wurde ein Gremium ge-
bildet, in dem Jjeder Schiiler Mitglied werden kann. Jedoch sollte

die Mitgliederzahl des Gremiums, das Teil des Rechts- und Informa-
tionsausschusses ist, zehn nicht tibersteigen.

Um eine grifBere Transparenz der SI-Arbeit zu erreichen, werden seit
kurzem alle wichtigen Protokolle und alle eingehenden Briefe am
SI-Raum und am Schwarzen Brett zu Jjedermanns Einsicht ausgehdngt.
Auch wurde dafiir gesorgt, daf von allen Sitzungen, an denen SI-Mit-
glieder unserer Schule teilgenommen haben und in Zukunft teilnehmen
werden, Protokolle angefertigt werden. Die Information der SI-Mit-
glieder ist durch die regelmiifige Verteilung der Tagesordnung und
Protokolle der GK-Sitzungen entscheidend verbessert worden.

Da aber trotz der neuen Rechte und Verdnderungen, die die neue Ver-
fassung mit sich gebracht hat, 'die Arbeit der SI nicht so ist, wie
sie sein kdnnte, wird ein Fragebogen ausgearbeitet und an jeden
Schiiler verteilt werden, der die ungeniigende Wirksamkeit der Arbeit
abstecken und dazu beitragen soll, diese zu beheben.

Die Aktivitéten unserer Schillerinitiative bezogen sich aber nicht
nur auf den innerschulischen Bereich. Es wurden Kontakte mit dem

AXO-PRO, der Zusammenkunft aller Schillervertreter aus dem Godesber-
ger Raum und der Bezirksschulsprecher - Versammlung (BSMV) gekniipft.

Das AKO-PRO und die BSMV konzipieren sich nach unserem Vorschlag

in derselben Form wie unsere SI mit ihren Ausschiissen.

Eine Filmgruppe soll Filme fir die Schulen aussuchen, bestellen

und vorfithren.

Eine Arbeitsgruppe "Rechte der Schiller" soll die wenigen bekannten
Schillerrechte zusammenstellen und in allgemein verstindlicher Sprache
verdffentlichen.

Eine weitere Gruppe soll die SMV-Satzungen der einzelnen Schulen ver-
gleichen und eine Mustersatzung ausarbeiten.

Ein wesentliches Ziel ist es, die Berufsberatungen flir Oberschiiler
zu vereinfachen, indem sich die Bundesanstalt fiir Arbeit, die Uni-
versitidt und die Industrie in einer gemeinsam durchgefiihrten Berufs-
wahlwoche an die Schiller wenden k¥nnen.

Darilber hinaus ist unsere Schule in den Stadtjugendring aufgenommen
worden. Sie ist dort mit zwei stimmberechtigten Deligierten vertre-
ten, die sich in den Ausschilssen aktiv beteiligen.

Unsere Verfassung wurde als Musterverfassung fiir alle Godesberger
und Bonner Schulen in das Grundsatzpapier des Bonner Schillerkon-
gresses vom 22./23. Januar, das an das Kultusministerium NRW weiter-
geleitet wurde, aufgenommen.

Die bisherigen Leistungen diirfen natilirlich nicht dariiber hinweg-
tHuschen, daf sich nur ein geringer Teil der Schiilerschaft wirklich
aktiv an der SI-Arbeit beteiligt. Jedoch stellt unsere Arbeit nur
einen Anfang der Initiative dar, die in den kommenden Jahren hoffent-
lich dafiir sorgt, daB jeder Schiiler aktiv am Schulleben mitwirkt.
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Gymnasium - eine Schulform der Zukunft?
von Dr. Rolf Eflers

1967 wurde der erste Spatenstich flr den Bau des Konrad-Adenauer-
Gymnasiums getan, 1967 8ffneten die ersten Gesamtschulen in der Bun-
desrepublik ihre Tore. Das Adenauer-Gymnasium wird eines der letzten
Gymnasien unseres Landes sein, das ohne Eingliederung in ein Schul-
zentrum gebaut worden ist. Das Land Nordrhein-Westfalen f8rdert nur
noch Schulbauten, die als Schulzentren errichtet werden. In welcher
Form die in einem solchen Zentrum zusammengefaften Schulen vorerst
zusammerarbeiten, iat offen, eine Umwandlung des Schulzentrums in
eine Gesamtschule muf aber mdglich sein. Angesichts dieser Entwick-
lung hin zu grBBeren Schuleinheiten erhebt sich die Frage, ob das
Gymnasium in seiner traditionellen Form in dem zuklinftigen Schul-
system seinen bisherigen Platz behalten wird oder ob hier eine be-
reits Uiberholte Schulform in jahrhunderteiliberdauerndem Beton gegos-
sen worden ist.

Wir haben aus dem 19. Jahrhundert ein dreigliedriges Schulwesen {iber-
nommen. Die Volksschule vermittelte dem grdSten Teil der Bevdlkerung
eine sogenannte volkstlimliche Bildung und brachte den Schillern die
Grundtechniken bei, die sie flir ihre splitere berufliche Ausbildung
brauchten. Die Realschule, ein splter entstandener Schultyp, trug

den Anforderungen der modernen Industriegesellschaft nach mittleren
Fuhrungskriiften Rechnung. Das Fremdsprachenangebot wurde gegeniiber
dem Gymnasium verringert, die Naturwissenschaften verstlirkt, das Ziel
der Ausbildung war der "denkende Praktiker". Das Gymnasium sollte
einer kleinen Gruppe den Weg zur Hochschule 8ffnen, einer Gruppe, der
die filhrenden Positionen in Staat, Gesellschaft und Wirtschaft vorbe-
halten waren. In dieser Dreigliederung spiegelt sich die stHndische
Ordnung wieder, die in dem preuBischen Dreiklassenwahlrecht ihren
politischen Ausdruck gefunden hat. Die vielfHltigen Reformen in allen
Schulformen haben die negativen Konsequenzen dieses Systems mildern
ktnnen, aber die grundsiitzliche Schwierigkeit, daB ein einmal einge-
schlagener Schulweg nur unter erheblichen Opfern gelindert werden kann,
nicht behoben.

In unserer Gesellschaft wird durch die Zuweisung zu den einzelnen
Schulformen eine wesentliche Entscheidung {iber die kiinftige soziale

Stellung, (ber Aufstiegsmbglichkeiten und Uber das AusmaB kilnftiger
Konsummbglichkeiten gef#illt. Nur wenige Eltern k&nnen die wirtschaft-
liche Zukunft ihrer Kinder dadurch sichern, daB sie ihnen ein be-
tréchtliches Erbe hinterlassen. Sie wissen, daB der Ausschlufl von
qualifizierten Ausbildungswegen den AusschluB von bestimmten Auf-
stiegsmbglichkeiten bedeutet angesichts der Tendenz, daB viele Be-
rufe ihre formalen und schulischen Vorbildungsanforderungen erhsht
haben. Schelsky hat die Schule als "erste und damit entscheidende
zentrale soziale Dirigierungsstelle" fiir den klinftigen sozialen Rang
des Einzelnen in der Gesellschaft bezeichnet. Diese Entscheidung
{411t in unserem bisherigen Schulsystem nach dem 4. Schuljahr.

Es dringt sich die Frage auf, ob die Lerncrfoige, die das Kind in

der Grundschule zeigt, eine ausreichende Grundlage bilden, um {iber
"geeignet" oder "nicht geeignet" filir die Real- oder Hthere Schule

zu entscheiden. Es ist im Bericht Uber die Unterstufe ausgefiihrt
worden, daf in diesem Dilemma die Grundschulen nur in sehr gravieren-
den FHllen von der Sperre Gebrauch machen. Die Probleme, die mit die-
ser weiten Uffnung auf unser Gymnasium zukommen, die Art, wie wir sie
zu l¥sen und wie wir dem Schiller nach einer Fehlentscheidung auf
elnen Bildungsweg zu bringen suchen, der seiner Begabung entspricht,
brauchen hier nicht noch einmal aufgegriffen zu werden.

Der Zugang zu den qualifizierteren Bildungsglingen ist aber immer

noch abhlingig von einer Initiative der Eltern. Sie miissen die Anmel-
dung bei der Realschule und beim Gymnasium vornehmen, mSgen Lehrer
auch noch so sehr driingen und zu einem Besuch von Realschule oder
Gymnasium raten. Flr das Kind eines Akademikers, eines leitenden An-
gestellten steht es von Anfang an ohne Frage fest, daB es nach dem

4. Schuljahr nicht zur Hauptschule geht. Es wird alles getan, um

den Ubergang zur Hoheren Schule sicherzustellen, Grundschullehrer
kfnnen aus vielen Erfahrungen berichten, welcher Druck ausgelibt wird,
wenn das Urteil "nicht geeignet" droht. Ebenso sicher ist es aber,
dafl Kinder aus der Unterschicht in der Regel zum Besuch der Realschule
oder des Gymnasiums nicht angemeldet werden, selbst wenn die Voraus-
setzungen gegeben sind. Hier sind soziale Barrieren, Bildungsfremd-
heit, Vorurteile im Spiel. Bildungssoziologen haben festgestellt,

dafl in dieser Hinsicht ein begabtes MHdchen eines katholischen bayri-
schen Landarbeiters am meisten benachteiligt ist, hier kommen alle



Hemanisse, das Kind einer qualifizierten Ausbildung zuzuftUhren, zu-
sammeny Zwischen diesen beiden Gruppen stehen die vielen Eltern, die
unsicher sind, ob sie ihr Kind auf die léingere Bildungsreise schicken
sollen, die Angst vor einem Scheitern des Kindes in einer Situation
haben, in der sie ihm nicht helfen k#nnen und aus diesen Motiven
heraus das Kind auf der Hauptschule belassen und ihn viele MSglich-
keiten versperren.

Diese Entscheidung fUr einen bestimmten Schultyp wird dadurch er-
schwert, daf ein Wechsel zwischen den verschiedenen Schultypen zu
einea spliteren Zeltpunkt zunehmen! schwerer wird. Die Durchllissigkeit
aller Schultypen im Bereich der Sekundarstufe I, der Klassen 5 - 10
also, ist immer wieder gefordert, immer wieder diskutiert, aber prak-
tisch nicht durchgefUhrt worden. Dabei wiire eine s0lche MBglichkeit
fUr eine ganze Reihe von Schiilern wlnschenswert. Aurin, Professor flr
Piidagogik an der Technischen Universitiit Hannover, hat in seinen Un-
tersuchungen Uber die Schillerzusammensetzungen in Baden-Wirttemberg
festgestellt, daB gemessen an den Begabungen vielfach Uberlappungen
zwischen den einzelnen Schularten vorkomzmen, daf das obere Drittel der
Realschliler ohne weitere Schwierigkeiten im Gymnasium mitarbeiten
ktnnte und dort besser geflrdert wiirde. Andererseits wiirde ein bestimm-
ter Teil der Gymnasiasten besser eine Realschule besuchen oder in
einer Hauptschule unterrichtet werden. Aus diesen Untersuchungen geht
hervor, daf unter dem Gesichtspunkt einer angemessenen Firderung ein
Teil unserer Schiiler in den falschen Schulen sitzt,

Die Korrektur dieser Anmeldungsentacheidung scheitert aber daran,

daB unsere weiterfihrenden Schulen nach unterschiedlichen Lehrpllinen
unterrichten. In der Hauptschule Eibt es bereits in der 5. Klasse
Geschichte, der naturwissenschaftliche Unterricht beginnt in beiden
Schularten frilher als auf dem Gymnasium, die Stundenzahlen sind ver-
schieden, so daB mit steigender Klassenzahl ein Umsteigen auf den
anderen Schultyp unm¥glich wird. Die Durchllissigkeit setzt also voraus,
daB die Lehrplline der drei Schularten einander angeglichen werden; fur
das 5. und 6. Schuljahr ist dieses im nNchsten Jahr vorgesehen. Durch-
llissigkeit verlangt von den Lehrern, daB sie gerade ihre besten Schii-
ler an die Realschule bzw. das Gymnasium abgeben und diejenigen auf-
nehmen, die in ifhrer bisherigen Schullaufbahn nicht so erfolgreich
gearbeitet haben - eine paychologische Schwierigkeit, die nicht
unterschiitzt werden sollte.

Diese Probleme werden besonders schwierig, wenn ein Schiller auf sei-
nem Weg durch das Gymnasium scheitert. Das Gymnasium steht etwas
hilflos vor dem Schlller, der bereits in der Sexta versagt, in der er
mit Latein als erster Fremdsprache angefangen hat. Aus Verlegenheit
wird ihm eine Wiederholung in einer Sexta mit Englisch als Anfangs-
sprache oder ein Ubergang zur Realschule vorgeschlagen. Geht er zur
Hauptachule zurlick, so kann er zwar die nlichste Klasse besuchen, sein
Englischpensun muB er aber nacharbeiten. Schwieriger wird es mit
einem Schiller, der am Ende der Erprobungsstufe vom Cymnasium verwie-
sen wird oder seine gymnasiale Ausbildung aus anderen Grilnden nicht
fortsetzen will. Wo steht fUr einen Schiiler der Lateinklasse immer
eine Aufbaurealschule zur Verflgung, in der er in der 7. Klasse mit
Englisch neu beginnen kann? Der schwierigste Abschnitt ist der Zeit-
raum zwischen der 7. und 9. Klasse. Das Gymnasium kann nur unter be-
stimmten Voraussetzungen einem Schiler, der nach dem Besuch der

9. Klasse die Schule verlassen muf, den HauptschulabschluB zuerkennen.
Die Hauptschule kann ihn in der Regel nicht zuriicknehmen, weil der
Schliler zu alt ist: Das Problem entsteht ja normalerweise erat, wenn
der Schlller ein- oder zweimal eine Klasse wiederholt hat. Ein Um-
steigen auf die Realschule ist normalerweise nicht mbglich, da sich
die beiden Schultypen soweit auseinander entwickelt haben, daB diesen
Wechsel nur Schiller schaffen wiirden,die besonders wendig sind, sich
besonders schnell auf neue Lernsituationen einstellen k&nnen. Diese
Schiller sind es aber gerade nicht, die am Gymnasium scheitern.

Dahrendorf hat in seiner Schrift "Bildung ist BUrgerrecht" darauf
hingewiesen, daB in der Bundesrepublik von 100 Quartanern 77 Schiiler
die Untersekunda erreichen, von diesen 100 Schillern bestehen nur

41 die Reifepriifung. Mit anderen Worten heift das, daB knapp die
Hilfte unserer Quartaner erwarten kann, das Schulziel des Schultyps,
den sie gewlihlt haben, zu erreichen, mehr als 50 ¥ schelden in der
Zwischenzeit ohne eigentlichen Abaschlufl aus dieser Schule aus. Noch
schlimmer sieht die Relation aus, wenn man sie auf die Zahl der Sex-
taner bezieht. Von vier Sextanern kann einer hoffen, die Reifepriifung
zu bestehen, in diese Zahl sind aber auch die eingerechnet, die mit
Klassenwiederholungen, d.h. nur mit einer gewissen Zeltverzlgerung das
Schulziel erreichen. 75 % der Sextaner wird vorzeitig die Schule ver-
lassen. Diese Zahlen haben sich inzwischen etwas gelindert, der Anteil
der erfolgreichen Sextaner ist in den letzten Jahren auf ca. 4o %
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angestiegen. Es ist hier nicht der Ort zu untersuchen, woher diese
Steigerung kommt. Aber es muB doch gefragt werden, ob eine Schulform,
die mehr als die Hilfte der Schiller einer abgeschlossenen Schulbil-
dung nicht zuftihren kann, als eine entwicklungsfihige Schulform be-
zeichnet werden kann.

Klammern wir an dieser Stelle die vielen menschlichen Probleme aus,
die mit einem Verlassen des Gymnasiums und dem Ubergang zu einer an-
deren Schulart verbunden sind, und betrachten diese hohe Zahl der
drop-outs unter bildungspolitischen Gesichtspunkt. Dann fH1llt auf,
dafl es gerade Kinder aus Arbeiterfamilien, Kinder, die aus anregungs-
armen Milieus kommen, Kinder, die Sprachbarrieren zu (berwinden haben,
sind,die am hHufigsten am Gymnasium scheitern. Man braucht nicht ei-
nem Proporzdenken zu verfallen und fordern, daf alle Bevilkerungs-
schichten analog zu ihrem Anteil an der Gesamtbevilkerung auch an der
Schillerschaft des Cymnasiums beteiligt sein milssen. Aber wenn Dah-
rendorf{ in dem genannten Buch feststellt, daf zwar etwa 15 % Arbeiter-
kinder in der Sexta unserer Gymnasien sitzn dieser Prozentsatz sich
aber bis zum Abitur halbiert, so wird man nach den Ursachen fragen.
Der Anteil der Akademikerkinder an der Zahl der Studenten betriigt
dagegen 35 % bei einem Bev¥lkerungsanteil dieser Gruppe von 2 ¥.
Vergleichen wir den Schulweg beider Kinder ein wenig. Whhrend fUr

das Akademikerkind feststeht, daB es das Gymnasium besuchen wird, ist
die Anmeldung fUr ein Arbeiterkind schon ein Entschlufi: das Kind wird
durch den Besuch des Gymnasiums aus seiner gewohnten Umgebung heraus-
gerissen, "es will was Besseres sein". Die Eltern entlassen das Kind
in eine ihnen fremde Schulumgebung und sehen diesem Bildungsgang mit
einer gewissen Angst und Besorgnis entgegen. Tauchen die ersten klei-
nen Schwierigkeiten auf, so kann in dem einen Fall der Vater helfen,
er kann Latein oder Englisch, die Mutter kann bei der Rechtschreiblibung
helfen, im anderen Fall k¥nnen diese Hilfestellungen vielfach schon
nicht mehr gegeben werden, die Unsicherheit des Schillers Ubertrigt
sich auf die Eltern. Wir finden als Lehrer dann vielfach die Eltern
bald bereit, dieses Experiment Gymnasium m@glichst schnell abzubre-
chen. Werden die Lernschwierigkeiten gridfier, so kann das Kind aus
der Oberschicht damit rechnen, daB die notwendigen Mittel flr Nach-
hilfestunden bereitstehen, daf notfalls ein Schulwechsel vorgesehen
ist und daB sich der Vater auch mit den einschlligigen Bestimmungen
soweit auskennt, daB der Weg zum Abitur in irgendeiner Form doch

geebnet wird.

All diese Hilfen stehen dem Kind aus der Unterschicht nicht zur Ver-
flgung. Wir haben zwar wie viele andere Schulen ein Silentium einge-
richtet, in dem Schiller unter Aufsicht von Lehrern und Schiilern ihre
Aufgaben anfertigen kinnen. Aber diese Teilnahme ist freiwillig, sie
hlingt von dem Einsatz der Eltern ab, den Schiiler jeweils zu schicken.
Sind aber beide Eltern berufstlitig, unterbleibt dieses hiufig, der
Schiiler ist auch in dieser Frage sich selbst (lberlassen. Hier werden
auf die Dauer nur Canztagsschulen eine LBsung bringen kinnen, um
auch die Schlller zu férdern, die nicht aufgrund ihrer Begabung und
ihres mangelden Einsatzes im Gymnasium nicht zurecht kommen, sondern
aufgrund der Behinderungen, die in ihrer Herkunft liegen.

Man kann also fragen, ob das Gymnasium ein geeigneter Schultyp ist,
die Ansprlche der Gesellschaft auf Férderung und optimale Lenkung der
Schiiler zu den zugehtrigen Bildungsglingen zu befriedigen. Man kann
aeber auch Fragen an das Gymnasium von seinem eigenen Selbstverstlindnis
her stellen.

Eine der zentralen Aufgaben des Gymnasiums ist es, den Jugendlichen
zur Studierfiihigkeit zu erziehen. Diesem Ziel diente in erster Linie
die wissenschaftsproplideutische Ausrichtung des gesamten Unterrichts.
In dieser Hinsicht hat sich das Gymnasium immer als eine Einheit ver-
standen. Schon der Unterricht der Sexta sollte von diesem obersten
Ziel her bestimmt sein und sich wesentlich von der Unterrichtsmethode
in den gleichen Klassen anderer Schularten unterscheiden. An dieser
Vorstellung linderte auch nichts die Tatsache, daB aus politischen
Grinden am Ende des vorigen Jahrhunderts das sogenannte "Einjihrige”
eingefihrt wurde als ein Abschnitt in der HSheren Schule. Man glaubte,
daB Jugendliche, die sechs Jahre auf einer Hbheren Schule zugebracht
hatten, den Ubrigen Rekruten soweit an Bildung und Auffassungsgabe
Uberlegen seien, daB sie innerhald eines Jahres ausgebildet werden
konnten, wohingegen die anderen Soldaten zwei Jahre dem Vaterland zur
Verfligung stehen muBten. Dieses "Einjlihrige" hatte aber auf die Stoff-
verteilung ebensowenig Einflufl wie die "mittlere Reife", die nach dem
erfolgreichen Absolvieren der Untersekunda zugesprochen wurde. Das
beweist beispielsweise der Lehrplan in Geschichte, der bis vor eini-
gen Jahren mit dem zweiten Durchgang durch die Jahrhunderte am Anfang
der Untersekunda begann, so daf die Abglnger aus der Untersekunda in
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der Rekel die Antike als letzte Epoche im Geschichtsunterricht be-
handelt hatten - sicherlich kein sinnvoller AbschluB eines mehrjhh-
rigen Geschichtsunterrichts.

Dieser Bezug auf das spezielle Schulziel wird auf der einen Seite

in zunehmendem Mafle in Frage gestellt durch die vorbereiteten gemein-
samen Lehrplline flr die Orientierungs- oder Firderstufe, d.h. der
Klassen 5 und 6. Diese gemeinsamen Lehrpliine haben ein anderes Ziel,
nlimlich die Entscheidung flir den einen oder anderen Schultyp bis zum
Beginn der 7. Klasse revidierbar zu machen, sie sind also von dem
Gesamtlehrplan des Gymnasiums losgel®st. Eine zweite Entwicklung
aber hat diese Einheit des Gymnasiums schon seit einiger Zeit in
Frage gestellt: der Zugang zur 11. Klasse von den anderen Schularten
aus. Mit der Einrichtung der Oberstufenzweige, die zunlichst wegen der
spezialisierten Anforderungen nur zu einer fachgebundenen Hochschul-
reife fuhrten, ist die Mglichkeit gegeben, auch aus der Real- und
der Hauptschule heraus in drei Jahren zum Ziel der Studierfiihigkeit
zu kommen. Schiller mit anderen Voraussetzungen, Schiller, deren Aus-
bildung an anderen Schulzielen orientiert war, kdnnen, wenn auch
nicht ohne Ubergangsschwierigkeiten, das gleiche Schulziel erreichen
wie die Schiller, die von Sexta bis zur Untersekunda im Gymnasium
unterrichtet worden sind. Es bleibt zu fragen, was es dann mit dieser
Einheit des Cymnasiums auf sich hat.

Viel tiefgreifender sind aber die Verlinderungen, die das Gymnasium
durch die Einftlhrung der Oberstufenreform erfahren wird. Uber diese
Reform ist bereits berichtet worden, in diesem Zusammenhang interes-
sieren uns die Folgen, die die Reform flr das Gymnasium als Schulform
hat.

Das Angebot an den Schiller, vor allem im Wahlbereich einen Schwer-
punkt ausbilden zu kinnen, ist nur dann eine reelle Mdglichkeit, wenn
sich jeweils auch genligend Schiller finden, die die Einrichtung eines
Kurses rechtfertigen. Bisher waren wir davon ausgegangen, dafl 12 Schil-
ler einen Kurs bilden kdnnen. Wenn aber ein griBeres Angebot gemacht
wird, wird ein zwei- oder dreiziigiges Gymnasium relativ schnell an
die Grenzen seiner Kapazitit stofien. Bliebe es bel diesen kleinen
Gymnasien, hlitte der Schiller relativ wenige Wahlmbglichkeiten oder
er miiBte sich an einer anderen Schule anmelden, an der ein Kurs sei-
ner Fachrichtung eingerichtet wurde. Mit der sich daraus ergebenden
stiindigen Fluktuation der Schiller wire dem Anliegen der Kultusmini-

ster sicher wenig gedient. Sie haben deshalb aus ihren Empfehlungen
die Konsequenz gezogen und die Griindung neuer Oberstufeninstitutio-
nen vorgeschlagen. Formen eines Oberstufenkollegs werden in Nordrhein-
Westfalen seit lléngerer Zeit diskutiert, eine Kommission unter Prof.
Blanckertz ist dabei, konkrete Vorschllige auszuarbeiten. Als Vorbe-
reitung auf diese neuen Institutionen hat das Kultusministerium
bereits angeordnet, daB bei dem Bau neuer Schulzentren acht- bis
zwlfzligige Oberstufen vorzusehen sind.

Eine solch ausgeweitete Oberstufe wird dann nicht mehr Teil eines
einzelnen Gymnasiums sein, nicht mehr die Oberstufe, die organisch
mit dem bisherigen Gymnasium verbunden ist, sondern hiichstens auf
organisatorischem Wege. Damit bleibt dann eine Restschule von sechs
Klassen in der Sekundarstufe I (ibrig, die aber keine anderen Berech-
tigungen vermittelt mls die bisherige Realschule und das 1o. Schul-
Jahr der Hauptschule, nlimlich die Berechtigung zum Zugang zu Bildungs-
einrichtungen in der Sekundarstufe ITI.

Auf eine solche Trennung deuten auch die Vorschllige fir die neue
Lehrerbildung hin, die im vergangenen Jahr von den Kultusministern
beraten und beschlossen worden sind. Whhrend bisher unsere Lehrer

auf den Unterricht in den einzelnen Schularten vorbereitet wurden,
wird diese Ausbildung in Zukunft auf die Schulstufen bezogen sein.
Die Lehrer werden sich vor ihrem Studium zu entscheiden haben, ob

sie in der Primarstufe, in den Klassen 1 - 4, oder in der Sekundar-
stufe I unterrichten wollen. Flir die Lehrer der Oberstufe, der Se-
kundarstufe II, wird ein eigenes Studium vorgesehen, die Lehrer kin-
nen wihlen, ob sie in einem Fach oder zwei die Unterrichtsbeflihigung
erwerben wollen. Danach richtet sich die Linge des Studiums. Wenn auch
KompromiBvorachllige, die zwischen beiden Formen vermitteln sollen,
unterbreitet werden, so bleibt doch die Zielvorstellung, daB in Se-
kundarstufen I und II getrennten Schulen unterschiedlich ausgebildete
und mglicherweise auch unterschiedlich besoldete Lehrer zugeordnet
werden. :

Wenn in der Offentlichkeit Zweifel an der Funktionstiichtigkeit des
Gymnasiums aufgetaucht sind, so hiingt das nicht unwesentlich mit der
Unfiihigkeit des Gymnasiums zusammen, neue Stoffe und Wissensbereiche,
die sich nicht in den herkdmmlichen Flicherkanon einbeziehen liefen,
aufzugreifen. Seit der Grilndung des humanistischen Gymnasiums durch
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Humboldt nehmen die Sprachen im Lehrplan des Gymnasiums eine zentrale
Stellung ein. Wenn wir auch heute nicht mehr Latein und Griechisch
den Vorrang einrfiumen, so kommt doch die Mehrzahl der deutschen Gym-
nasiasten nicht daran vorbei, drei Sprachen zu lernen oder wenig-
stens in ihren Elementen kennenzulernen. An dieser Sprachenfolge
wird festgehalten selbst in einem Augenblick, wo etwa das Ziel des
Lateinunterrichts, die Begegnung mit den Autoren der ridmischen Klas-
sik aufgrund der geringen Zeit, die jetzt fUr den Unterricht zur
Verfigung steht, und aufgrund der Beendigung des Unterrichta in der
Obercekunda nur in sehr wenigen FHillen erreicht wird. Gegenfilber die-
sem sprachlichen Bereich wird der naturwissenschaftliche zuriickge-
driingt, die Sozialwissenschaften fehlten bisher villig in unseren
Schulen, sie hatten ihren Platz bestenfalls in Arbeitsgemeinschaften
und werden erst Jjetzt durch die Oberstufenreform in der Sekundar-
stufe II eingefiihrt.

Wie schwer die Umwandlung eines Fachbereichs innerhaldb des Gymnasiums
iat, mag das Schicksal des Faches Gemeinschaftskunde zeigen. Im Jahre
1960 hatten die Kultusminister flr die beiden letzten Klassen des
Gymnasiums das Fach Gemeinschaftskunde eingeflhrt. Dieses Fach war
als Verbundfach gedacht, an dem Gesachichte, Erdkunde, Politologie,
Soziologie, Wirtschaftswissenschaften und Philosophie beteiligt sein
sollten. Das Ziel dieses nicht nach Flichern gegliederten Unterrichts
sollte es sein, dem Schiller "ein geordnetes, lebendiges, verbindli-
ches Wissen von der ihn umgebenden politischen, sozialen und wirt-
schaftlichen Wirklichkeit" zu vermitteln. Nach wenigen Jahren wurde
diese neue Konzeption, die Sozialwissenschaften in das Gymnasium zu
holen, vom Kultusministerium gestoppt, das Fach Gemeinschaftskunde
wurde auseinandergelegt, die Geschichte bekam davon dreil Wochenstun-
den, Erdkunde und Philosophie muBten sich in die restlichen drei
teilen. Flr Jeden Bereich gibt es Jetzt wieder eigene Lehrpllne. Be-
handelt die Geschichte in Oberprima den Aufstieg der USA zur Welt-
macht, so steht in Erdkunde Deutschland auf der Tagesordnung, USA
und Sowjetunion werden bereits in der Unterprima behandelt. Geblie-
ben ist nur der Oberbegriff "Gemeinschaftskunde", flr die nun aus
dreil Féchern eine Zensur gefunden werden mufl. Der Ansatz zu einer
modernen Sozialkunde im Gymnasium war vertan, der Flicheregolsmus
hatte sich wieder durchgesetzt, eine Uffnung des herk®mmlichen Kanons
war nicht m¥glich.

Das vertikal gegliederte Schulwesen ist in bezug auf seine Funk-
tionsfihigkeit in Frage gestellt. Die Cesamtschule versucht, mit
ihrer flexibleren Unterrichtsorganisation Antworten auf die ange-
deuteten Schwierigkeiten zu geben. Es wird niemand bestreiten, daB
durch die Diskussion um die Gesamtschule die Diskussion um Reformen
im herkdmmlichen Schulwesen wesentlich beeinflufit und geférdert worden
sind und geftrdert werden. Es hlngt jetzt von den Lehrern an Haupt-,
Real- und HBheren Schulen ab, ob sie in enger Zusammenarbeit L¥sun-
gen vorschlagen und Modelle vorstellen, die den pldagogischen Proble-
men unserer Gesellschaft besser als bisher gerecht werden. Schulver-
suche milssen aber auch zeigen, ob die Gesamtschule nicht das ent-
wicklungsfiihigere Modell ist. Mit Regenbrecht m¥chte ich sagen:

"Ein Gewinner eines solchen pHdagogischen Wettstreits stlinde bereits
heute fest: es sind die Kinder, die solche Schulen besuchen dlrfen."



Unsere ehemaligen Lehrer 1969 Ute Brauer, StR', Ma, Phy
AbkUrzungen: Rel(igion), D(eutsch), Phil(osophie), Erdk(unde), Gertrud Fried, L
Ge(schichte), Gr(iechisch), Lat(ein), E(nglisch), Fr(anzsisch), Michael Hack, Pfarrer, evRel
Ma(thematik), Phy(sik), Che(mie), Bio(logie), Mus(ik), Ku(nst), Helga Hautmann, StAss', D, Fr
L(eibeserziehung), Nad(elarbeit)

1970 Ulrike Jakobs, StAss', Fr, D
Margarete Koch, StAss', E

Eintrittsjahr Dr. Ursula LUth-Burkhardt, Fr, Ge

1964 Werner Bernges, OStR, Che, Bio Josef Vodde, StAss, kathRel, Bio

Heinz Ferdinand, OStR, Mus
Wilhelm Hoverath, StD, Ma, L 1971 Gerhild Hobe, StR', Fr, E
Peter Reimann, StRef, D, Phil

Hans-Georg iuberich. StAss, L
Dr. Eve-Maria Kappes, StR', D,E
Peter Kuhn, Pfarrer, evRel

Dr.Josef Liesenfeld, OStR, Bio, Ma, Phy

Lieselotte Petersen, Sekretlrin
Arno Reins, Grafiker, Ku
Hans-Dieter Stolte, OStR, D,E
Axel Wanzer, Kunsterzieher
Konrad Weber, Ref, E,D

Laurel Schusmacher, E

Lehrkriifte im Schuljahr 1971/72

(die eingeklammerte Zahl ist das Jahr des Eintritts)

1965 Dr. Bernhard Drobig, OStR, Gr, Lat
Winfried Hamelbeck, Kaplan, kathRel Dr. Walter Haentjes, 0StD Ge, Erdk, D (1965)
Martin LShr, Pfarrer, evRel Egbert Baur, OStR Ge, E (1965)
Ferdinand Minch, StAss, Bio Josef Becker, Hausmeister (1970)
Trutz Berndt, OStR Mus, Lat, evRel (1963)
1966 Dr. Hans Peter Kohns, OStR, Lat, Ge Dr. Karl Diedenhofen, StD D, Ge, Erdk (1968)
Walfried Pohl, Grafiker, Ku Wilhelmn D¥rnmann, Pfarrer evRel (1971)
Rudolf, Woiton, L Egon Dreesen, Dipl.-Physiker Phy (1971)
Heide von Dreising, StRef Mus, E (1972)
1968 Wilhelm Held, StD, Lat, Fr Maria Eilers, Ass'dL Ge, Lat, D, Phil (1968)

Dr.Blirbel Karb, StAss, Bio, Che
Franz Pollmann, OStR, E

Dr.Inge Schmidt-Nicolai, StAss', Erdk, (Bio)

Dr. Rolf Eilers, StD
Glnter Elo, StR
Dierk Engelken, StAss

Ge, Lat, Ma, Phil (1964)
Lat, Erdk, Ma (1970)
Ku, Wk (1969)

Lothar Schneider, Kaplan, kathRel Heide Faltz, StAss' D, L (1971)
Uta Uhlig, StAss', Ku Friedhelm Frackmann, Pfarrer ev.Rel (1970)
L]
3 Marianne Gerl, Lehrerin Nad (1970)

Hans G8lzer, OStR

Mus, Ma, Phy (1966)
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Dr.Peter G&ttel.lnipl.-Physiker
Renate Grevens, OStR!'

Hellmuth Hansen, Dipl.-Mathematiker
¥Walter Haumann, StAss

Peter Heinzelmann, StRef

Hans Hinrichs, OStR

Renate Horn, Ass'dL
Wolf-Dietrich Kleinert, Diplomand
Dr. Arno Kthne, StD

Monika K&hne, StR'

Hans Josef Krlling, StR

Edwin Krahforst, Kunsterzieher
Ulrich Krause, Rektor

Helma Kremer, Sekretlrin

Ernst Kiuper, StD

Karl-Josef Kunze, OStR

Dr. Sigrid Liesenfeld, Ass'dL
Peterhans Mager, StD

Reinhold Maucher, StAss

Helene Nikolaou, StAss'

Marianne N8tzel, Lehrerin
¥Wilhelm Passavanti, Pfarrer
Margarete PUpping, StRef

Heide Reichert, Sekretlirin
Hans-Ulrich Ruprecht, SpL

Dr. Albrecht Schmidt, OStR
Rosemarie Schmitz, OStR'

Hellmut Schiiller, Gymnasialpfarrer
Dr. Albert Schulte, StD

Winfried Schulz, OStR

Andrea Schiittler, Dipl.-Chemikerin
Jutta von Seggern, StR'

Ingeborg Sielmann, StRef

Manfred Smets, StR

Brigitte Steltmann, StAss'

Klaus Steltmann, StR

Beate Stirling

Edgar Terhorst, SpL

Ruth Treder, Lehrerin

Ciicilie Zachariae, Lehrerin

Ma (1971)

Ge, E, Spa, Sk (1969)
Ma (1971)

D, Pnil (1972)

D, Phil (1972)

E, D (1965)

D, Ge (1970)

Ma (1971)

D, kRel, Ge, Lat, Phil (1966)

D, Fr (1967)

Lat, Gr.(1972)

Ku (1970)

evRel (1967)
(1967)

Ma, Phy (1964)

D, Erdk, Ma (1964)
Bio, Che, Mus (1965)
Fr, BvRel, Spa (1966)
Lat, Cr, Ma (1969)
E, kaRel (1972)
Nad (1971)

kaRel (1964)

D, kaRel (1972)
(1972)

L (1971)

Fr, L (1967)

Che, Phy (1971)
kaRel (1969)

Ge, E, L (1964)
Bio, Che (1968)
Che (1971)

E, Ge (1969)

E, Bio (1972)

E, Fr (1971)

E, D (1971)

E, D (1970)

Fr, E (1971)

L (1968)

Kad (1970)

Bio (1970)

Unsere Schiiler im Schuljahr 1971/72

Sexta a

Bier, Anita
Brinkmann, Matthias
Dewitz, Detlef
Fischer, Annette
Freudenhazmer, Stephan
Gldckler, Vera

Haus, Angelika

Held, Monika
Hinrichs, Peter
Hornef, Beatrix
Huhn, René

von Kempis, Bernadette
K&stlin, Wolfgang
Krilger, Astrid
Kriiger, Uta-Susanne
Kuhnt, Regina

Kiiper, Beate

Kutter, Christiane
Mann, Gesine

Mann, Klaus

van Minnen, Hessel
MUller, Ulrich
Northoff, Gabriele
Petersen, Anne
Pf{rtner, Wolfgang
von Reibnitz, Christine
Reichert, Sabine
Ruscher, Wolf-Dieter
Schramm, Susanne
Simon, Barbara
Stern, Volkhard
Tobollik, Christa
Vimel, Andreas

¥olf, Thomas
Zscheile, Bernhard

Sexta b

Banse, Ulrich
Drésaler, Stefan
Duvenbeck, Ute
Ficks, Markus
Flechtker, Claudia
Geissler, Andreas
Gottmann, Almut
Heuer, Sibylle
Jaennecke, Joyce
Kail, Elke
Kesselheim, Stefan
Klinke, Sirkka
Kohnert, Detlef
Koll, Bernd
Kriimer, Christian
Krebs, Christiane
Lange, Andrea
LUtzig, Dagmar
Maus, Dorothea
Mester, Katrin
Meyer-Hollatz, Birgit
Minz, Michael
Oebel, Claudia
Piisler, Christine
Plénnes, Michael
Schmenk, Christiane
Schmidt, Kirsten
Schneider, Andrea
Schulz, Sabine
Simon, Frank .
Teschner, Stefanie
Tollmann, Christiane
Vorrenhagen, Peter
¥albrdl, Uwe



.

Quinta a
Breme-Schiitze, Wolfgang
Cramer, Axel
Dohmen, Regina
Ernst, Birgid
Hermes, Dieter
Hinricher, Martina
Hohmeyer, Monika
Huhn, Silke
Hutter, Anke
Kinzel, Ute

Klein, Ulrike
Koschorrek, Katrin
Koslowski, Michael
Kugler, Susanne
Kuhns, Mathias
Lechner, Gertrud
Liebetanz, Michael
Liessem, Adelheid
Lipski, Michael
Miikel, Hans-Werner
Menden-Deuer, Anne
Philippi, Margot
Rothenberger, Ralf
Schnittger, Sabine
Schott, Kristina
Stahlberg, Sabine
Sunnus, Andreas
Terhorst, Ingrid
Tietmeyer, Monika
Zettelmeyer, Bettina

Quinta b

Auen, Martin

Bitz, Jbrg
Barteach, Brigitte
Baur, Christoph
Becker, Ralf
Becker, Stephanie
Blicken, Oliver
Carstens, Uwe
Drews, Vera

von der GSnna, Volker
Grimm, Stephan
Hillinger, Susanne
Horn, Uwe

Hubrath, Margret
Jissen, Birgitta
Kolmsee, Udo
Liesenfeld, Verena
Lorenscheit, Silvia
Neukamp, Ralf
Nucken, Ellen
Rebstein, Hans-Jbrg
Reckewell, RUdiger
Schallenberg, Birgitta
Scheicher, Sigrun
Schmidt, Wolfgang
Schmitz, Toni
Schneider, Karl
Scholz, Fabian
Stede, Birgit

von Stein, Jtrg
StraBburg, Stefan
Thomas, Sabine
Wolter, Thomas
Zimmermann, Irene

Quinta ¢

Becker, Mathias
Bittcher, Hartmut
Brauckmann, Ulrich
Brithl, Matthias
Crott, Martina
Dresen, Ansgar
Dresen, Michaela
Ehzmann, Uwe
Esser,Elke

Fell, Hans-Peter
Grau,Cerrit
Hartmond, Oliver
Hofer, Christian
Ibler, Ursula
Kaesberg, Achim
Koch, Verena

EKratz, JUrgen

Kihn, Barbara
Kipper, Corinna
Mirtens, Matthias
Munke, Rainer
Reichard, Nicole
Sandner, Susanne
Schallenberg, Sabine
Scharbach, Claudia
Schilller, Michael
Schwann, Ursula
Seifert, Kirsten
Weidner, Nicole
Weliskopf, Christian
¥erner, Glinter
Zachariae, Elisabeth
Zaluskowsl, Andreas

Quarta a

Bick, Jlrgen

Bohr, Ute
Buschmann, Silvia
Ditz, Agnes

Friege, Heike
Gerschermann, Knut
Hamp, Michael
Hillen, Thomas
Keinath, Cornelia
Kloth, Brigitte
Kriiger, Dittmar
Kruschke, Helke
Marquardt, Stefan
Marunde, Kersten
Muller, Thomas
Minch, Holger
Noltensmeyer, Dieter
NUrenberg, Werner
Petersen, Peter
Pitscher, Wilfried
Raps, Brigitte
Raschke, Britta
Rasehorn, Bernd
Reichert, Susanne
Roennefahrt, Michael
Schanzen, Volker
Scharbach, Johannes
Scheicher, Iris
Schreiber, Hubert
Schulz, André
Schumann, Glinter
Sussbauer, Michael
Taube, Antje
Traute, Hans
Treutler, Reinhard
Trimpert, Torsten
¥ycisk, Peter
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Quarta b

Bauer, Martin
Becker, Peter
Blankenstein, Uwe
BShm, JUrgen
Bonnen, Daniela
Brehme, JUrgen
Burchgart, Jochen
Duvenbeck, Harald
Fischer, Christian
Fischer, Maria
Flechtker, Andres
Frerichs, Bernd
Golz, Hans-Peter

Grafen, Volker .

Hasenauer, JUrg
Hecker, Ulrike
Hegelau, Nicola
Held, Hildegund
Heyden, Friedrich-Wilhelm
Hintzsche, Wolfgang
Hirtes, Sabine
Ibler, Hans-Josef
Jansen, Hans Georg
Julich, Jutta
Kaiser, Manfred
Koriath, Christa
K8stner, Wolfgang
Linke, Peter
Nagel, JUrg

Oehl, Karl Heinz
Pdsler, Sabine
Scherff, Joachim
Schulz, Barbara
Thomas, Alexander
¥Wolking, Klaus

Quarta c

Antz, Johannes
Betzing, Volker
Biskup, Wendelin
Borgloh, Peter
Garden, Thomas
GCottmann, Kurt
Hirig, Axel

Hornef, Andreas
Kaloumenos, Barbara
von Kempis, Johannes
Klein, Gabriele
Klein, Klaus-Martin
Kroner, Hans-Ulrich
Kupper, Doris
Luedtke, Jutta
MBhrer, Alexander
N&tzel, Christoph
Ohlendorf, Bernd
Schlagintweit, Kaya
Schmelzeisen, Alfred
Schneider, ¥Wolfgang
Siegwald, Matthias
Stiehl, Rldiger
Szillat, Klaus-Peter
Titz, Joachim
Tschentscher, Thomas
Wagemann, Markus
¥Wahl, Claudia
¥Weisser, Burkhard

Untertertia a
Asmus, Sven

Baucke, Ralf

von Bismarck, Matthias
Brenig, Karl-Peter
Dubas, Ronald
Fischer, Frank
Fuchs, Paul
Garrels, Arno
Grenz, Thomas

Host, Ronald
Hupperich, Bernd
Kaspar, Ulrich
Kimmerle, Christoph
Klier, Axel
Landefeld, Janhendrik
Laude, Kai

Marg, Hans-Jlrgen
Milkereit, Jlrgen
Miller, Andreas
Nestinger, Thomas
Rasehorn, Ulrich
Riebel, Alexander

von Samson-Himmelstjerna, Cunnar

Schulz, Volker
Simianer, Bernd
Simon, Matthias
Sindhoff, Manfred
Staudacher, Dieter
Stehr, Thomas
Stock, Torsten
Wekel, Lothar
¥erner, Andreas
Zaft, Karl-Heinz

Untertertia b
Amendt, Harald

Baum, Thomas
Behrendt, Thomas
Buddendiek, Peter
Blscher, Klaus
Dieckmann, Volker
Eller, Ralf
Hagedorn, GCabriele
Heimers, Christian
Hemesath, Wolfgang
Hildebrand, Eckart
von Kempis, Andreas
Klein, Christian
Knapp, Andreas

Koll, Wolfgang
Kotkowiak, Peter
Mindelein, Kai-Uwe
Munkler, Michael
Neuhoff, Hans-Ludwig
Olsinger, Thomas

von Randow, Conrad
Raschke, Michael
Rothenberger, Ute
Schiifer, Michael
Scharbach, Christoph
Schilller, Peter
Siegwald, Ulrich
Skomorowsky, Udo
Szillat, Heinz-Jlrgen
Wittkuhn, Rolf-Werner
Wollner, Manfred
¥Wrede, Andreas:
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Obertertia a
Behrendt, Michael
Birkenstock, Ingo
Bovier, Anton
Ebert, Klaus

Faust, Ulrich
Frerichs, Jbrg
Girnus, Axel

Grimm, Andreas
Gutzeit, Frank
Heine, Andreas
Hogrefe, Baptiste
Kochs, Franz Karl
Kunc, Peter
Lichnock, Alexander
Lohmeyer, Hartwig
Meuthen, Dirk
Meyer-Hollatz, Wolfram
Naahs, Heinz
Oppermann, Karl
Putz, Wulf-Dieter
Risch, Jlrgen

SaB, Michael
Schiibel, Jiirgen
Selbmann, Gunnar
Trenner, Wolf-Dietrich
Umbach, Thomas
V8mel, Michael
Weber, Ralf

Untersekunda a
Borgloh, Stefan
Derus, Michael

Freiberg, Horst-Michael

Gampert, Andreas

Obertertia b

Burger, Peter
Blischer, Dieter
Diederichs, Guido
Engels, Hans Ulrich
Geiger, Thomas
Kiihl, Hans Joachim
Lewerenz, Marius
Moog, Klaus
Pfeiffer, Stefan
Schlimm, Gregor
Stiehl, Baldur
Tanneberger, Horst
Welker, Robert
Wiertz, Benedikt
Witscher, Michael
Wdlfel, Gerald
Worsch, Detlev

Untersekunda b
Haas, Ernst Nikolaus
Hagen, Jirgen

Horig, Thomas

Klier, Reinhold

Gieseke, Johannes
Glmmel, Werner
Griiner, Wolfgang
Hellwig, Giinter
Hunitzsch, Helmut
Jansen, Michael
Kempkens, Klaus
Kolshorn, Hubertus
Kostrewa, Dietmar
Kipper, Peter
Ordemann, Klaus-Dieter
Paffenholz, Joachim
Platzbecker, Gerd

Pogge-von Strandmann, Ralph

Ruyter, Horst-Daniel
Schmidt, Jdrg
Sonntag, Werner
Stichnote, Uwe

Yogl, Albert

Obersekunda a
Baumm, Jochen
Bergius, Stephan
Blischke, Eberhara
Bruder, Wilfried
Geub, Michael
Goerlich, Bodo-Jilrgen
Grenz, Eberhard
Herpel, GCottfried
Jacob, Christian
Kaloumenos, Niki
Kopper, Hartmut
Kremer, Peter
Langfeldt, Helmut
Laurentius, Helmut

Kloep, Bernd
Knapp, Stephan
Lenzen, Rolf
Lipke, Jens
Martin, Thomas
Merzbach, Peter
Neuhoff, Thomas Kurt
0lk, Andreas
Paulus, Rainer
Reichard, Georg
Ruscher, Uwe
Schnicke, Ralph
Schiller, Michael
Schulze, Jochen
Schwartzkopf, Bodo
Utsch, Martin
Viktor, Friedrich
Zwingers, Harald

Obersekunda b
Brilse, Carsten
Buddendiek, Ulrich
Feinen, Wolfgang
Fritsche, Rudolf
Grohmann, ichael
Heufelder, Stefan
Hilger, Christoph
Knoth, Hans-Dieter
Kratz, Markus
Lohrentz, Manfred
Morén, Paul

Pioch, Rainer
Rasehorn, Eckard
Rave, Philippe



Lorschkid, Peter-Michael
Munke, Eberhard
Neumann, Trotzker
Prinz, Hans-Peter
Riegel, Hans-Jlrgen
Speidel, Martin
Staudacher, Jlrgen
Stehr, Karl
Thiessmeier, Peter
Umbach, Wolfgang
Zorn, Rolf

Obersekunda n
Baumstark, Wolfgang
Cronenberg, Ulrich
Dick, Angelika

Eich, Marion

Gassert, Roland
Gatzke, JUrg

Herden, Hans-JUrgen
Hoeffgen, Hans-JUrgen
H6pfner, Petra-Gabriele
Imhoff, Bernhard
Jelonneck, Horst
Kohnen, Rainer
Krahforst, Rita
L&hr,Brigitte

Mandt, Kithe

Mende, Manuela

Moering, Ursula-Elisabeth

Pieck, Stefan
Pieper, Wolfgang
R¥ske, Silvia
Schmelz, Ursula
Schumacher, Marita
Wendt, Bert-Peter

Schamp, Peter-Jochen
Sussbauer, Uwe
Wasmuth, Rainer

Witte, Thomas
Wittkuhn, Klaus-Dieter

Unterprima a
Alt, Klaus-Peter

Brinkmann, Herbert
Burger, Franz-Josef
von Hassell,Adrian
Hildebrand, Jbrg
Kirste, Stefan
Klein, Horst
Kolmsee, Jirgen
Manseck, Gerald
Pallenberg, Andreas
Pieper, Ulrich
R8¥ssler, Falk
Thelen, Guido
Wolff, Klaus

Unterprima b
Bonnen, Peter

Pumke, Matthias
Eckey, Uwe

Geiben, Gereon

Giani, Ingo

Grof, Martin

Hauser, Heinz-Michael
Klein, Heiner

Kober, Reiner

Krauth, Hermann
Kiittner, Michael
Langfeldt, Hans Hermann
Lenzen, Dieter
Lohmeyer, JUrgen
Niegl, Werner
Schnabel, Michael
Trdmmer, Michael
¥Weller, Thomas
Wickert, Martin
Wittig, Peter

Unterprima n
Aust, Michael

Becker, Ruth

Bettin, Manfred
Christen, Alwine
Decker, Marcel
Frommhold, Heinz-Erwin
Hardt, Werner

Host, Ilona

Kirst, Doris

Klatt, Uwe

Kriz, Helmut
Kihlwetter, Wilfried
Kiupper, Renate

Kuppi, Elke

Lemke, Gisela

Mehn, Gisela

Mithle, Helga

Murmann, Hans-Joachim
Nolte, Marie-Theres
Oster, Helga
Piepkorn, Peter
Roesler, Brigitte
Schmitz, Hans-Dieter
Schoroth, Anno
Schulte, Frank
Spieckermann, Brigitte
Theisges, Walter
Weber, Elke

73



74

Oberprima a
Bautsch, Hans-Joachim

Birkenstock, Wilfried
Gampert, Christian
Giani, Rolf

Gielen, Helmut

Grofi, Thomas
Hagenberg, Claus-Detlef
Lohmer, Friedel

Moog, Peter

Muller, Reinhard
Obstfeld, Frieder
Retzer, Rolf

Reuter, Manfred
Rusacher, Eike

Oberprima n
Deymann, Gregor
Duchow, Udo
Elstermann, Elke
Fassmann, Rolf
Flerus, Manfred
Fried, Andreas
Hertweck, Ulrich
Kleffner, Wilfried
Erfiger, Gerhard
Kurth, Manfred
Leipelt, Detlef
Leonhardt, Edgar
Lokau, Bernhard
Mohr, Rolf
Murmann, Heinz-Peter
Petersen, Horst
Rengers, Marlies
VWagner, Detlef
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